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RESUMO

A mudanca da prética de ensino do professor € um tema presente na Educacdo
Matematica. Frente a questdo do como mudar esta prética entendemos ser necessario,

primeiramente, buscar compreender o que é esta mudanca.

Ao tomarmos a mudanca como uma experiéncia vivida, entendemos que a
guestdo do como mudar é necessariamente antecedida pela interrogacdo sobre o que €
viver essa experiéncia de mudanca. Assim, nosso objetivo € expor o significado da “
vivénciada experiéncia da mudanca da prética de ensino de Matematica’ . Para tanto,
tomamos a“ vivéncia da experiéncia da mudanca da prética de ensino da Matemética’

como um fendGmeno a ser investigado.

Baseamo-nos na pesquisa fenomenoldgica, indo & coisa-mesma, entendida aqui
como a experiéncia vivida pelos professores de Matemética que mudaram a sua prética
pedagogica. Entrevistamos sete professores e seus discursos foram fenomenoldgica e

hermeneuticamente analisados.

Acreditamos que ao apontar 0 que nas reducdes efetuadas interpretamos como
essencial na vivéncia dessa experiéncia, estaremos contribuindo com a formacéo
continuada do professor de Matemética, atento a sua pratica e a aprendizagem dos seus

alunos.

Acreditamos, também, que o relato dos procedimentos da pesquisa efetuada, a
realizacdo e ainterpretacdo da mesma, podem contribuir com outras investigacoes sobre

o tema enfocado.



ABSTRACT

Change in the teaching practice of the teacher is a theme that is present in
mathematics education. Faced with the question of how to change this practice, we

believe it is necessary to first seek to understand what this changeis.

As we consider change to be a lived experience, we understand that the question
of how to change is necessarily preceded by the investigation of what it is to live this
experience of change. Thus, our objective is to present the meaning of “living the
experience of change in the practice of teaching mathematics’ . Thus, we take “living
the experience of change in the practice of teaching mathematics’ as a phenomenon to
be investigated.

We based ourselves in phenomenological research, going to the “thing-itself” ,
understood here as the experience lived by mathematics teachers who have changed
their pedagogical practice. Seven teachers were interviewed, and their discourses were
analyzed phenomenologically and hermeneutically.

We believe that, by pointing out what we interpreted at the phenomenological
reductions as essential in the descriptions of the living of this experience, we will be
contributing to the continuing education of mathematics teachers who are attentive to
their practice and to their students’ learning.

We also believe that the description of the procedures of the research that was
carried out, its accomplishment and interpretation, can contribute to other inquiries into
the theme.



INTRODUCAO

Pesquisar € ter uma interrogacéo e andar em torno dela, em todos os
sentidos, sempre buscando todas as suas dimensdes e, andar outra vez e
outra ainda, buscando mais sentido, mais dimensdes, e outra vez... (Joel
Martins, apud Fini, 1994, p. 24)

Inicio a apresentacéo do trabalho por essa concepgao de pesguisa porque ao
colocéa-la e ao dizer que elafoi a concepcdo que me guiou, ja estarei falando dos passos
datrajetéria que percorri.

Partindo de uma interrogagdo, olhando-a inicialmente de perspectivas que me
eram permitidas pela minha vivéncia fui dando os passos na pesquisa, sempre em torno
dainterrogacéo e, também, voltando reiteradamente a ela, interrogando-a. Esse retorno
€ tomado ndo como um retrocesso, mas, ao contrario, como realimentagéo, como o que
mostra, Como 0 que aponta para novos caminhos.

Dentre as interrogacdes que podem ser colocadas na educacdo matematica, a que
formulel, a minha interrogac&o, foi construida em minha convivéncia com professores
da Rede Publica, que participaram de cursos de formacdo continuada que ministrei
como professor da Faculdade de Engenharia de Ilha Solteira da Unesp — Universidade
Estadua Paulista



A percepcdo do descontentamento, ou mesmo até de angustia de alguns
professores com suas préticas e a percepcado de que minha agdo pouco gudou na
superagao desses sentimentos, levou-me a questionar as minhas certezas.

Eu acreditava que o problema desses professores estava em suas formagdes, que
eles ndo dominavam o contelido que deveriam ensinar. Eu acreditava que se melhorasse
a formagdo Matematica deles e se |hes apresentasse métodos alternativos de ensino de
Matematica, os seus problemas seriam superados. Mas 0 que eu vi foi que isso ndo era
o suficiente. Esses professores continuavam descontentes, alguns angustiados com suas
préticas, pois percebiam o desinteresse, a auséncia de aprendizagem.

Dessa maneira, colocou-se, para mim, uma questdo: Como mudar a préatica de
ensino de Matemética? Entdo uma interrogacéo, associada a essa questéo, aparecia en
mim, ainda ndo colocada de maneira clara, mas como ago que me incomodava.
Quando vim cursar o doutorado em Educacdo Matemética, em Rio Claro, ao participar
de atividades académicas diversas e em funcdo de leituras e de conversas com a
orientadora, ainterrogagéo que me acompanhavafoi se mostrando de maneiraclara.

Esta interrogacdo explicitava minha preocupagdo com esses professores que
eram interessados na aprendizagem dos alunos, em geral profissionais que se
esforcavam em aprofundar conhecimentos de contelido e de métodos de ensino e que,
apesar de seus esforcos, ndo alcangavam as suas satisfagdes profissionais e pessoais. Na
verdade, entdo, os professores estavam insatisfeitos e questionavam a sua pratica,
executada de um modo e segundo uma concepcdo de ensino e de aprendizagem que
levava os aunos a desinteressarem-se e ndo aprender o proposto. Finalmente entendi
gue a questdo ndo era a melhoria de métodos de ensino de acordo com um modelo, mas
sim de questionamento do préprio modelo. No caso desses professores, eles
questionavam o ensino tradicional de Matematica, isto € o modelo em que eles foram
ensinados e que agora reproduziam.

O que esses professores desgjavam era a mudanca de sua pratica, um fazer nao
mais nos moldes anteriores, mas que buscavam uma outra forma, visando a
aprendizagem dos aunos. Compreendi que para gjudar a esses professores que
desgjavam mudar sua pratica de ensino, eu deveria, primeiramente, explicitar paramim
mesmo o que é essa mudanca. Isso foi fundamental para o clareamento dapergunta. A
interrogacdo, em sua esséncia, ja estava instalada em mim, faltava apenas, explicitéla,

formula-la.



Estava, entdo, em torno de uma interrogagéo que solicitava, e portanto apontava
para uma leitura abrangente sobre o ensino de Matematica, a qual me levou a
compreender gque nesse ensino estdo envolvidas concepcdes de mundo, sociedade,
homem, Educacdo, conhecimento, Matematica. Conseqlientemente, devia sair de uma
visao pontual, em que sb abordaria aspectos de métodos de ensino, paraumavisdo mais
ampla, onde estariam presentes aspectos ontol dgicos, epistemol bgicos, éticos, sociais e
histéricos.

A medida que avancava nainvestigacio, comecei a pensar que essa preocupagio
caberia na chamada “mudanca de paradigma’. Para entender o significado dessa
denominacéo, apoiei-me em alguns autores.

Mignoni, em um trabalho com o qual pretende contribuir para a emancipacdo do
fazer pedagdgico dos professores na busca de mudancas qualitativas para a Educacao,
a0 tratar de paradigmas curriculares, diz que: nesse trabalho paradigma é usado como
um recorte conceitual de um determinado momento histérico que traz implicita sua
concepgao de curriculo levando em conta as diferentes visdes de mundo, homem e
sociedade. (Mignoni, 1994, p. 54)

Ja para Wigley, a definicdo classica de paradigma é exatamente esta: um
exemplo, mas ndo qualquer exemplo; um exemplo que serve de modelo. (Wigley, 1996,
p.152)

Kuhn, em sua andlise do processo de formagédo e mudanca de teoria cientifica,
considera paradigma as realizagBes cientificas universalmente reconhecidas que,
durante algumtempo, fornecem problemas e solu¢des model ares para uma comunidade
de praticantes de uma ciéncia. (Kuhn, 1978, p. 13).

Kuhn advoga que o desenvolvimento cientifico ndo pode ser simplesmente
concebido como um processo de acréscimo, concepcao presente nos textos classicos que
tratam da apresentacdo de teorias acabadas e, mais recentemente, nos manuais que
orientam os procedi mentos cientificos:

Esses textos freglientemente parecem implicar que o contelido da
ciéncia é exemplificado de maneira impar pelas observacoes, leis e
térias descritas em suas paginas. Com quase igual regularidade, os
mesmos livros tém sido interpretados como se afirmassem que 0s
métodos cientificos sdo simplesmente aqueles ilustrados pelas

técnicas de manipulacéo empregadas na coleta de dados de manuais,



juntamente com as operacdes |dgicas utilizadas ao relacionar esses
dados as generalizacdes tedricas desses manuais. O resultado tem
sido um conceito de ciéncia com implicagdes profundas no que diz

respeito a sua natureza e desenvolvimento.

Se a ciéncia é uma reunido de fatos, teorias e métodos reunidos nos
textos atuais, entdo os cientistas s4o homens que, cCom ou sem Sucesso,
empenharam-se em contribuir com um ou outro elemento para essa
constelagcdo especifica. O desenvolvimento torna-se 0 processo
gradativo através do qual essesitensforam adicionados, isoladamente
ou em combinacdo, ao estogue sempre crescente que constitui o
conhecimento e a técnica cientificos. (Kuhn, 2000, p. 20)

Para Kuhn, ao lancar-se um outro olhar para a histéria, procurando ndo as
contribuigcbes de uma ciéncia mais antiga para uma ciéncia atual, mas procurando
apresentar a integridade histérica daquela ciéncia a partir de sua propria época, sera
possivel se conceber uma novaimagem paraaciéncia.

Dessa forma, Kuhn observa a presenca histérica das revolucdes cientificas, o que
descaracteriza o desenvolvimento cientifico como acumulativo, revolucfes que surgem
numa pratica cientifica que certamente basela-se em certos pressupostos.

A ciéncia normal, atividade na qual a maioria dos cientistas emprega
inevitavel mente quase todo seu tempo, € baseada no pressuposto de que a comunidade
cientifica sabe como é o mundo. Grande parte do sucesso do empreendimento deriva
da disposi¢ao da comunidade de defender esse pressuposto. (Kuhn, 2000, p. 24)

Por exemplo, a ciéncia normal fregquentemente busca suprimir novidades
fundamentais, porque essas subvertem necessariamente seus compromissos basicos.
Mas Kuhn observa que pode ocorrer dessa ciéncia normal desorientar-se seguidamente,
por exemplo, quando um problema comum, que deveria ser resolvido por meio de
regras e procedimentos conhecidos, resiste ao ataque reiterado de membros da
comunidade, ou quando uma pega de equipamento, projetada e construida para fins de
pesquisa normal, ndo funciona segundo a maneira anteci pada:



E quando isso ocorre — isto €, quando os membros da profissdo néo
podem mais esquivar-se das anomalias que subvertem a tradicdo
existente da prética cientifica — entdo comecam as investigacdes
extraordinarias que finalmente conduzem a profissio a um novo
conjunto de compromissos, a uma nova base para a pratica da ciéncia.
Nesse ensaio, sao denominados de revolucdes cientificas os episodios
extraordinarios nos quais ocorre essa alteracdo de compromissos
profissionais.  As revolucbes cientificas sdo o0s complementos
desentegradores da tradicdo a qual a atividade da ciéncia normal esta
ligada. (Kuhn, 2000, p. 25)

A desintegracdo da tradicdo da ciéncia normal leva a mudanca de paradigma,
isto €, a outras realizacbes cientificas que poderdo ser tomadas como exemplos de
procedimentos na pesguisa cientifica, configurando-se, entdo, essas realizacbes como
paradigmas cientificos, ja que ao adotar esses termos Kuhn pretende sugerir que alguns
exemplos aceitos na pratica cientifica real — exemplos que incluem, ao mesmo tempo,
lei, teoria, aplicacdes e instrumentacdo — propor cionam model os dos quais brotam as
tradicdes coerentes e especificas da pesquisa cientifica. (Kuhn, 2000, p. 30)

Interpretando essas defini¢oes, em termos de contexto de ensino de Matematica,
entendi, como paradigma de ensino de Matematica: um recorte conceitua de um
determinado momento histérico que traz implicita sua concepcdo de ensino de
Matemética levando em conta as diferentes visdes de mundo, homem e sociedade. O
paradigma se coloca na prétca como um modelo de ensino com formas e
procedimentos caracteristicos que sdo seguidos por um grupo de professores.

Fazendo um paralelo com o trabalho de Kuhn, minha atencdo se voltava, entéo,
para a “revolucéo”, para a mudanca do ensino do professor, que insatisfeito com
“anomalias’ de sua pratica habitual, normal, era conduzido para um novo conjunto de
COmMpromissos para a sua pratica, para novas concepcles, isto €, para um novo
paradigma de ensino.

Nesse momento, sem me aprofundar na discussédo de como séo formadas, eu
entendia a concepcdo do professor da mesma forma como Fernandes e Garnica®
comentam sobre a utilizagdo desse termo em um trabalho em que pretendem fornecer

! Fernandes, D. N. e Garnica, A.V. M. Concepcdes do Professor de Matematica: contribuicdes para um
referencial tedrico. No prelo.
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um guia bibliogréfico critico e inicia para as pesguisas sobre as concepcbes do
professor de Matemética:

Comrelacéo ao termo concepcao este é utilizado no sentido amplo em
gue Ernest o emprega, com uma “filosofia particular”, propria de
cada professor. Os professores de matematica formamidéias sobre a
natureza da matematica, ou seja, “ concebem” a matematica a partir
das experiéncias que tiveram como alunos e professores, do
conhecimento que construiram, das opinides de seus mestres, enfim,

dasinfluéncias sbcio-culturais que sofreram durante suas vidas.

Da mesma forma, eu entendia as concepcdes sobre ensino de Matematica dos
professores como uma “filosofia particular”, formada ao longo de suas vidas. E aforma
como eu entendia a relagdo concepcdo/acdo pedagogica também é apontada nesse
trabalho de Fernandes e Garnica:

Parece-nos que Cury (1994), Thompson (1992), Guimaréaes (1988),
Carvalho (1989) e Slva (1993) utilizam o termo concepgao No mesmo
sentido: como uma “ filosofia particular” , 0 “ modo proprio do olhar”
de cada professor, que é determinante de sua acéo pedagdgica.

Também nos trabalhos de Peirce ha uma aproximacado vital entre
concepcao e acdo. O pragmatismo peirceano tem uma ligacao
bastante proxima a definicao de crenca de Alexander Bain: “ aquilo a
partir do que um homem esta preparado para agir” (Garnica, 2000) e
os focos centrais do mesmo estdo declarados em dois dos mais
conhecidos escritos peirceanos: The fixation of belief (1877) e How to
make our clear (1878), onde aidéia € a da duvida, denominada divida

genuina.

Assim, eu entendia haver uma relacdo estreita, uma aproximagdo vital entre
concepcoes e préticas.
Nesse momento a interrogacdo colocava-se como: 0 que € a mudanca de

paradigma no ensino de Matemética?



Entdo, a medida que buscava entender a pergunta, ela apontava para uma
situacdo ficticia, em que haveria um paradigma, trabalhado na pratica de professores em
termos de concepcdo de Ciéncia, de Matematica, de ensino. Apontava também para a
ocorréncia de uma mudanca para outro paradigma, que abarcasse outras concepcoes, e,
como consequiéncia, outra pratica de ensino e postura do professor.

Porém, na experiéncia da pesquisa que vinha vivenciando, em especial como
professor e com os professores, fui percebendo que essa mudanca ndo se poderia dar
como uma simples saida de um e entrada em outro paradigma, como conseqliéncia de
conceitos de Ciéncia, construidos em um nivel |[6gico e de concepcbes de ensino
compreendidas e aceitas intelectuamente. E entdo, parecia-me que trabalhar a questéo
da mudanca de paradigma de ensino dos professores ndo correspondia ao gque estava
buscando.

Além disso, percebi que alguns professores manifestavam que mudaram sua
prética de ensino e que, portanto, tinham vivido intencionalmente a experiéncia dessa
mudanca. Finalmente, entendi que a compreenséo dessa vivéncia seria fundamental para
a minha questdo da mudanga, do como mudar. Minha inquietagdo demorava-se, na
guestdo de como o professor vive a experiéncia da mudanca da prética de ensino de
Matemética. Passei, desse modo, a olhar atentivamente para a vivéncia dessa
experiéncia, que passou a se constituir num fendmeno a ser desvelado.

Eu jaestava a caminho da explicitacdo da interrogacdo. A forma de colocila
jaindicava o meu envolvimento com a Fenomenologia. A formulagéo dada foi fruto de
minha opg¢ao por uma pesquisa qualitativa fundamentada na Fenomenol ogia, pois minha
preocupacdo consistia em desvelar o fendmeno da vivéncia da experiéncia da
mudanca da pratica de ensino de Matematica e essa op¢ao de pesguisa se mostrava

adequada paraisto, ja que a Fenomenol ogia:

Como método de investigacao, fundamenta procedi mentos rigor osos
de pesquisa, mostrando de que maneira tomar educacdo como
fendmeno e chegar aos seusinvariantes ou caracteristicos essenciais
para gue as interpretacdes possam ser construidas, esclarecendo o
investigado e abrindo possibilidades de intervencdo no campo da

politica educacional e da pratica pedagogica....



A fenomenol ogia se mostra apropriada a educacao, pois ela ndo traz
consigo a imposicdo de uma verdade tedrica ou ideoldgica

preestabelecida, mas trabalha no real vivido, buscando a
compreensdo disso que somoseque fazemos—cada um de nése
todos em conjunto. Buscando o sentido e o significado mundano das
teorias e das ideologias e das expressdes culturais e histéricas.

(Bicudo, 1999, pp. 12-13)

Coloquei entdo ainterrogacao:

O que éisto: Viver uma experiéncia de mudanca da prética de ensino de
Matemética?

N&o se tratava de lancar um olhar pontual sobre a mudanca do método de ensino,
nem avaliar ou valorar a mudanca em si, mas intencionava a vivéncia da experiéncia do
professor que ao lecionar no ambito de um certo paradigma, muda a sua acdo
pedagbgica e suas concepcles e pode até acreditar estar, a partir dessa virada,
vivenciando um outro paradigma.

Como a interrogacdo é parte de minha historia, procurel interrogéa-la a luz de
minha vivéncia com os professores que desgjam mudar, 0 que me levou a um
guestionamento sobre a vivéncia da experiéncia de mudar:

Como o professor escolhe mudar, como mudar, a nova prética?
Quais sentimentos est&o envolvidos na vivéncia da mudanga?
Basta uma vontade ou é necessario mais que iSso para viver a experiéncia?

Ao tomar o tempo ndo s6 como a consciéncia de uma sucessao de momentos,
mas como o tempo-vivido, imbricado no campo de presenca dado pela percepcéo,
perguntei também:

Como se da o tempo-vivido pelo professor na vivéncia da experiéncia da
mudanca?

A pesquisa ndo tinha pretensdes positivistas, ndo tinha o objetivo de pontuar
respostas especificas a essas questdes, mesmo porque, entendi que para cada uma delas,
haveria muitas respostas. O que entendia era que esse questionamento apontava
perspectivas de olhar o fenbmeno e que ao desvelar o que é avivénciada experiéncia da
mudanca da prética de ensino de Matematica, ao buscar elaborar significadosapartir
de percepcdes do fendbmeno, também conseguiria compreensdes sobre de que tratam

essas questoes.



Em suma, a partir da interrogacéo passei a leitura sobre: escolha; mudanca em
varios contextos; concepcdes de Matemdtica e seu ensino, ensino tradicional e outros
temas relacionados a minha pergunta. Nas minhas leituras entendi que muitas vezes se
utilizava a expressdo ensino tradicional de Matematica sem se explicitar suas
significaces. Percebi que seria hecessario e importante para a minha pesguisa buscar
clarear essa expressdo. Redlizei, entdo, um estudo sobre o ensino tradicional de
Matematica, procurando suas significagdes em vérios contextos educacionais e sociais.

Ao estar atento a manifestacdo do fendmeno, pude perceber que certos
professores explanavam concepcdes de ensino de Matematica totalmente diferenciadas
das presentes no paradigma tradicional, o que indicava-me que eles tinham vivenciado a
experiéncia da mudanca, ja que eu acreditava que eles se formaram e lecionaram
durante certo tempo no ambito desse paradigma. Também, em vérias leituras encontrei
relatos de professores sobre as suas mudancas na prética de ensino de Matemdtica,
mudancas no sentido que eu procurava.

Todo esse caminho que eu vinha percorrendo, refletido sob a luz de minha
interrogacéo, levou-me a indagar sobre a percepcdo destes professores sobre a vivéncia
de suas mudancas. Ao tomar a vivéncia da experiéncia da mudanca da pratica de
ensino de Matematica como um fendmeno a ser desvelado, percebi que ele também
esta situado nesses professores e que ele se me manifestaria pelafala deles.

Parti, entdo, para entrevistar professores que vivenciaram essa mudanca,
procurando estabelecer um didogo com o sujeito pesquisado, visando a uma
familiarizagdo com suas experiéncias. Sendo o tempo constituinte do campo de presenca
dado pela percepcao, é permitida a presentificacdo do passado. assim, os discursos que
expressavam as percepgoes sobre o passado-presente que 0s sujeitos expdem hoje, de
maneira livre, eram as perspectivas com as quais o fendmeno se doava a minha
percepcdo. Interpretando esses discursos sob a luz da interrogacgéo, fui caminhando no
sentido de buscar o desvelamento do fendmeno vivéncia da experiéncia da mudanca
da prética de ensino de Matematica.

Nesse caminho pude perceber arelevancia da investigacdo. Minha interrogacéo
nasceu do interesse pelo tema mudanca da préatica de ensino de Matemética e se
relaciona diretamente com ele. Partindo de uma inquietacéo particular, fruto de minha
convivéncia com professores do ensino fundamental e médio, pude alcancar uma visdo
mais abrangente sobre a Educacdo Matemética, visdo possibilitada pelas leituras e
participacdes nas atividades da pds-graduacao.



Ousaria, entdo, dizer que esse tema € uma das caracteristicas essenciais da
Educacdo Matemética, pois vérios trabalhos desenvolvidos nesse campo buscam
apresentar ou subsidiar aternativas metodoldgicas para a mudanca da prética dos
professores, e mesmo certos trabalhos das éreas de filosofia e epistemologia buscam
fundamentar agdes de mudanca da prética (tradicional), a qual € associada a um quadro

problemético, até de fracasso, do ensino da Matemética.
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CAPITULO 1

TRAJETORIA DA PESQUISA

Desenvolvi uma pesquisa fundamentada na Fenomenologia. O que é isto?
Como? Ela é uma pesquisarigorosa? O que érigor? Qua o método empregado? Ela
conduz averdade? O que é verdade? ...

Cada questéo colocada parece induzir a novas questdes, num crescendo que
solicita esclarecimentos. Numa tentativa de tratar e superar esse questionamento
percebi anecessidade de buscar e explicitar um entendimento da Fenomenol ogia

Se fosse tratar de forma objetiva a Fenomenologia, deveria buscar apresentar
uma definicdo. Mas como defini-la, se aquele que a iniciou — Edmund Husserl — diz
gue a sua caracteristica é o inacabamento, se os autores que dela tratam dizem ndo ser
possivel defini-la de maneira objetiva e Unica?

Mas um dos seus mais brilhantes representantes, aponta um caminho:

E emnoGs mesmos que encontramos a unidade da fenomenologia e
seu verdadeiro sentido... unidade encontrada ao articular
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deliberadamente os famosos temas fenomenol 6gicos como eles se
articulam espontaneamente na vida. (Merleau — Ponty, 1996, p.2)

O que pretendo entdo é explicitar significados da Fenomenologia por mim
construidos a partir de leituras e envolvimentos em atividades com a orientadora e
colegas, apresentar judtificativas da utilizagcdo da palavra fundamentada; descrever
outros passos da minha trajetoria de pesquisa.

N&o ha como apresentar uma compreensao da Fenomenologia, sem se referir a
Edmund Husserl (1859-1938). Matemético, inicialmente empenhou-se na questdo da
fundamentacdo da Matemética, buscando uma construcéo rigorosa das bases dessa
Ciéncia. Depois, com Franz Bretano, comega a admirar a Filosofia e a dedicar-se a el
a qual ndo considerava ainda uma Ciéncia rigorosa, mas digna de ser cultivada com
seriedade. Posteriormente, em funcdo de problemas relativos a Filosofia e as Ciéncias e
do desenvolvimento do seu pensamento, acreditou ser a Filosofia uma Ciéncia
plenamente rigorosa.

A Fenomenologia nasce a partir do desejo de Husserl em dar uma consisténcia
cientifica a Filosofia e, conseqlentemente, uma fundamentacdo rigorosa as demais
Ciéncias. Aspirava, com isso, que a Filosofia e as Ciéncias proporcionassem uma
cultura que fosse como umaluz aguiar o caminho da humanidade.

Esse desgjo é devido ao problema do século, a crise na Filosofia e nas Ciéncias
humanas, que se evidencia a partir de 1900, com seus reflexos nas demais Ciéncias e
gue se anuncia como o fim da Filosofia. A supremacia da concepcdo empirista nas
Ciéncias, inclusive nas humanas, a qual coloca o primado do conhecimento na
experiéncia, nos fatos em si, impossibilita o conhecimento do sentido mesmo dos fatos
e, portanto, abala os objetivos proprios das Ciéncias do homem e torna sem finalidade a
Filosofia

Para um melhor entendimento, recorro as palavras de Merleau-Ponty:

Tanto as ciéncias do homem (Psicologia, Sociologia, Histéria) quanto
a Filosofia, encontravam-se numa situagéo de crise. A medida que se
desenvolviam as pesqguisas psicolégicas, sociolégicas, histéricas,
tendiam a nos apresentar todo pensamento, toda a opiniao e, em
particular, toda Filosofia, como o resultado da agdo combinada das
condic¢es psicoldgicas, sociais, histéricas exteriores. A Psicologia
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tendia para o que Husser| denomina psicologismo, a Sociologia para
0 sociologismo, a Histéria para o historicismo. Ora, comisto, elas
acabavam por erradicar seus proéprios fundamentos. Com efeito, se
0S pensamentos e 0s principios orientadores do espirito nada mais
sa0 que o resultado momentaneo da atuacao de causas exteriores, as
razoes pelas quais afirmo qualquer coisa nao constituem, na
realidade, as verdadeiras razbes de minha afirmacgdo. Esta possui
menos razdes do que causas determinaveis do exterior. Segue-se que
os postulados do psicélogo, do soci6logo ou do historiador, sao
cunhados de duavida, em virtude do resultado mesmo de suas

pesquisas.

Quanto a Filosofia, em tais condic¢des, perdia qualquer espécie de
justificacBes. Como pretender ainda que o fil6sofo detenha verdades
e verdades eternas, se € manifesto que as diferentes Filosofias,
inseridas no quadro psicol 6gico, social e historico ao qual pertencem,
nao passem de expressdes destas causas exteriores? Para que o
filosofo possa professar a Filosofia, fazer uma distingdo entre o
verdadeiro e o falso, é mister que seus enunciados exprimam, nao
quaisquer condi¢bes naturais ou histéricas que Ihe sejam exteriores,
mas um contato direto e interior do espirito com o espirito, uma
verdade“ intrinseca” aparentemente impossivel, justamente porque o
desenvolvimento das pesquisasao dominio das Ciéncias do homema
cada instante demonstra que, ao contrario, o espirito € exteriormente
controlado. (Merleau— Ponty, 1973, pp. 15-16)

A forma empirista de pensar leva ao questionamento sobre o ser da verdade, da
|6gica e da prépria razéo, que passam a ser produtos de condicdes exteriores. Portanto
coloca em questdo e impossibilita o ideal raciona da objetividade das Ciéncias, que
afirma que uma verdade é uma verdade porque corresponde a realidade das coisas.

Esse questionamento conduz a um ceticismo, isto €, a uma concepcdo da
incapacidade da razéo em conhecer a verdade darealidade e, por isso, deve-se renunciar

abusca da verdade, o que estende a crise as demais Ciéncias.
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Mas Husserl observa gque esse ceticismo se esvai, a0 ndo conseguir superar uma
contradicdo inerente a0 empirismo, no qual se baseia. O postulado central do
empirismo diz da experiéncia ser a Unica fonte de verdade para todo o conhecimento.
Mas, ndo ha como atribuir a validade dessa afirmacéo a experiéncia, pois é impossivel
uma experiéncia que trata apenas do singular e do contingente dar conta da
universalidade contida no postulado.

Husserl procura, entdo, mostrar que a Filosofia e as Ciéncias sdo possivels.
Nesse sentido, se contrapde ao psicologismo gque considerava os aspectos psicol 6gicos,
derivados das experiéncias, como o fundamento de todo o saber. Essa “psicologia
natural” entendia que todo conhecimento filosofico (ético, 16gico, estético) estava
fundado na Psicologia (Ciéncia empirica) e que, portanto, as leis do pensamento
deveriam ser empiricamente estudadas. Contra isso, Husserl se insurge, ao considerar
que as leis logicas do pensamento, imprescindiveis ao conhecimento necess&rio e
universal, ndo podiam ser fundamentadas na psicologia, Ciéncia empirica, ja que
nenhuma experiéncia pode dar conta do universal.

Eram duas as proposi ¢des basicas do psicol ogismo:

- Osobjetos sdo contetdos da consciéncia;
- O sujeito € aconsciéncia desses contelidos.

Portanto, o psicologismo aceitava a existéncia de uma consciéncia em geral,
como a gue contém os objetos do conhecimento e também, aidentificacdo do sujeito do
conhecimento com a consciéncia psicoldgica

Mas, para Husserl, a consciéncia geral ndo existe, pois €la é em esséncia,
intencionalidade, por ser ela um se voltar atentivamente para, um dirigir um olhar
atento do sujeito para o objeto, tendo-se portanto uma correlacdo indissolvel entre o
ato do sujeito e o objeto. Entende que a consciéncia ndo é coisa, mas toda consciéncia é
consciéncia de alguma coisa. Dessa forma, na sua concepgao de conhecimento, estéo
presentes sujeito, consciéncia, objeto, entidades distintas, porém entrelacadas,
indissoluvelmente entranhadas.

Além disso, como vimos, para Husserl as leis do pensamento, base do
conhecimento apoditico  (necess&rio e universal), ndo podem ser formuladas pelo
sujeito psicolégico sO a partir de suas experiéncias diretas, que sdo singulares e
contingentes. Portanto, ndo ha como identificar o sujeito do conhecimento com o

sujeito psicoldgico. Assim:
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E preciso mostrar que as leis |dgicas sfo leis |6gicas puras e ndo
empiricas ou transcendentais ou procedentes de um suposto mundo
inteligivel de carater metafisico. Sobretudo, € preciso mostrar que
certos atos, tais como a abstracao, o juizo, a inferéncia, etc., ndo sdo
atos empiricos. sdo atos de natureza intencional que tém seus
correlatos em puros “termos’ da consciéncia como consciéncia
intencional. Esta consciéncia ndo apreende os objetos do mundo
natural como tais, mas tampouco constitui o dado enquanto objeto de
conhecimento: apreende puras significacbes enquanto sdo
simplesmente dadas e tal como s&o dadas. (Mora, 2001, p. 291)

Percebe-se, entdo, uma contraposi¢éo de Husserl a certas correntes da teoria do
conhecimento. Ele luta contra o psicologismo e também contra o contrario deste, o
logicismo:

Assim, durante toda a carreira de Husserl, a luta é mantida em
duasfontes. Luta contra o psicologismo ou contra o historicismo por
pretenderem reduzir a vida do homem a um simples resultado de
condicdes exteriores agindo sobre ele e por considerarem o sujeito
filosofante inteiramente determinado do exterior, semcontato com
seu proprio pensamento, condenado ao ceticismo; mas luta também
contra o logicismo, desde que este pretenderia nos alcangcar um
acesso a verdade sem qualquer contato com a experiéncia
contingente. Husser| visa reafirmar a racionalidade no nivel da
experiéncia, sem sacrificar as variedades que esta experiéncia pode
comportar, e considerando verdadeiros todos os condicionamentos
patenteados pela psicologia, a sociologia e a histéria. Trata-se de
descobrir um método que permite pensar, tanto a exterioridade que &
o principio mesmo das Ciéncias do homem, quanto a interioridade
gue é condicao da Filosofia, tanto as contingéncias semas quaisndo
ha situacdo, quanto a certeza racional sem a qual ndo ha saber.
(Merleau-Ponty, 1973, p. 25)

Dessa forma, inicialmente, Husserl apresenta ser necess&ria a idedidade das

significactes l6gicas, possivel pela correlacdo existente entre leis universais da estrutura
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da consciéncia e a estrutura dos objetos percebidos. Para ele, o ponto de partida do
conhecimento séo os dados da consciéncia, diferentemente de Kant, para quem o sujeito
€ dotado de condi¢des a priori de conhecimento.

Dai a denominagdo Fenomenologia, como estudo dos fendbmenos, isto &, daquilo
gue aparece, que se manifesta a consciéncia. A Fenomenologia €, entdo, um estudo que
relne os diferentes modos de aparecer do fendmeno ou o discurso que exple a
inteligibilidade em que o sentido do fenémeno é articulado. (Bicudo, 1999, p. 14).

No desgo de atingir o seu ideal de fundamentagdo rigorosa da Filosofia, ao
propor uma reflexdo sobre o conhecimento, ao procurar refutar os principios do
psicologismo, Husserl, depois de percorrer um certo caminho na busca de atingir esses
objetivos, propde um método para este estudo descritivo, baseado na intencionalidade
da consciéncia — sendo fendbmeno o0 que se doa a uma consciéncia intencional. A
Fenomenologia busca efetuar um contato direto com o ser absoluto das coisas, isto &,
com o fendbmeno em sua pureza absoluta e para isto se fundamenta num ir-"as-coisas-
mesmas.

Para alcancar a fundamentacéo da filosofia como ciéncia do rigor é
mister partir daquilo que se encontra antes de todos os pontos-de-
vista; partir do conjunto da realidade que se apresenta a intuicao
de todo pensamento construtivo deteorias; partir daquilo que se pode
ver e alcancar diretamente quando o pensador ndo se deixa
deslumbrar por preconceitos, nem desviar do objeto em-si, do
verdadeiro dado. Orienta-se para as proprias coisas, interroga as
préoprias coisas na sua propria maneira de se oferecerem ao
pensador, deixando de lado os preconceitos que sdo necessariamente
alheios & propria coisa. SAo essas as exigéncias fundamentais e
primordiais da fenomenologia. (Giles, 1975, p. 133)

Mas visar ao absoluto das coisas € visar ao essencial das coisas tal como se
apresentam em suas realidades. Para Husserl s6 0 ir-as-coisas-mesmas nos possibilita
alcancar, com evidéncia e certeza, a propria esséncia das coisas, suas estruturas légicas
necessarias.

Merleau-Ponty usa a expressao “ denegacéo da Ciéncia’ para nomear 0 momento
de afastamento das explicagdes cientificas. H& sempre um préreflexivo, um
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antepredicativo, no qual devemos mergulhar e sobre 0 qual se ap6ia a Ciéncia mas que
ela, indagada sobre 0 seu ser, escamoteia, desvaloriza. A Fenomenologia, que busca a
fundamentacdo rigorosa da Ciéncia, propde, para isso, um momento de fuga das
explicagdes dela bem como fixar o olhar no fendmeno, o dado da consciéncia.

Dessa forma a Fenomenologia requer um novo entendimento de realidade:

Sendo fendmeno assim compreendido, realidade, entdo, ja nao é tida
como algo objetivo e passivel de ser explicado em termos de um
conhecimento que privilegia explicagbes da mesma em termos de causa
e efeito. A realidade, porém, o que €, emerge da intencionalidade da
consciéncia voltada para o fendbmeno. (...) A realidade é o
compreendido, o interpretado e o comunicado. (Bicudo, 1994, p. 18)

Dessaforma:

“ A consciéncia ndo temnadaforadesi” , os seja, a consciéncia “ vive”
imediatamente como doadora de sentido, como fonte de significado
para o mundo; e, enfim, nessa dupla evidéncia, o objeto ou a coisa (o
mundo) ja é dado, essencialmente ligado a consciéncia pela
intencionalidade; em outras palavras, o0 mundo se apresenta a

consciéncia que, por sua vez, lhe da sentido. (Giles, 1975, p. 138)

Nesse modo de conceber a realidade, vemos a coexisténcia de aspectos
subjetivos e objetivos. Noesis, que se refere ao aspecto subjetivo, € a atividade da
consciéncia na experiéncia vivida e a atividade intelectual da interpretacdo e
comunicagd0. Noema, que se refere ao objetivo, é o produto da vivéncia, ndo € o
proprio objeto, mas o complexo de predicados dele.

Assim, a descricdo, a mais fiel possivel da realidade percebida, requer uma
reflex&o sobre o vivido, o realizado. Requer um movimento que parte do Noema para o
Noesis, isto €, requer dar um passo atrés e olhar a experiéncia vivida, para perceber
como e por que vimos 0 que vimos. Na busca da critica do conhecimento,
transcendemos a propria experiéncia que o possibilitou. Esse € o sentido de
transcendéncia da Fenomenologia. Esta reflexdo noematica € proposta por Husserl para
se opor a andlise reflexiva noética de Kant, para quem ha predominancia do sujeito
sobre 0 mundo, jaque € o sujeito, dotado de a-priori racionais, quemconstr6i 0 mundo:
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Aandlisereflexiva, a partir de nossa experiénciado mundo, remonta

ao sujeito como a uma condicdo de possibilidade distinta dela, e
mostra a sintese universal como aquilo sem o que nao haveria mundo.
Nessa medida, ela deixa de aderir a nossa experiéncia, ela substitui a
um relato uma reconstrucdo. Compreende-se através disso que
Husserl tenha podido censurar em Kant um “ psicologismo das
faculdades da alma” e opor a uma analise noética que faz 0 mundo
repousar na atividade sintética do sujeito a sua “reflexéo
noematica” , que reside no objeto e explicita sua unidade primordial
emlugar de engendra-la. (Merleau-Ponty, 1996, pp. 4-5)

O ir-as-coisas-mesmas e a reflexdo sdo necessarios para a descricao rigorosa da
realidade percebida e para a compreensdo da esséncia do fenbmeno. Mas o que é
esséncia?

Esséncia ou eidos, como denominam aguns autores, € a estrutura logica
necesséria, 0 caracteristico do objeto, o seu feixe permanente de predicados e sem 0s
quais 0 objeto ndo seria ele mesmo. E aquilo que a propria coisa se me revela numa
doacdo originaria e que é alcangada por umaintuicdo eidética.

Para Husserl a intuicdo eidética tem por objeto primordial 0 necessario e o
universal, ou sgja, é a capacidade intelectual do sujeito de compreender e interpretar a
esséncia a partir dos dados da consciéncia, ou sgja, da percepcao do fendbmeno. Difere,
portanto, da concepcdo do empirismo, ja que esta restringe a intuicdo aos objetos
sensiveis.

A intuicdo (visdo) eidética, da esséncia, € a apreensdo intelectual direta e
imediata de significacOes caracteristicas do fendmeno ao ir-as-coisas-mesmas:

7

A visdo das esséncias ou “ Wesenschau” €, para Husser| justamente
as explicitacdes do sentido ou da esséncia a que a consciéncia visa e
para a qual se acha orientada. Nas Ideem, Husser| afirma n&o ser
necessario procurar um sentido mistico nem platénico a palavra
“Wesenschau” . Visdo das esséncias ndo significa, para ele, o uso de
uma faculdade supra-sensivel totalmente estranha a nossa
experiéncia e que, mnsequentemente, sd se exerceria em condigdes

excepcionais. A “Wesenschau”, afirma, é constante até mesmo na
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vida mais conforme a atitude natural. A visio das esséncias baseia-se
simplesmente na possibilidade de distinguir, em nossa experiéncia, o
fato de vivé-la e aquilo que através dela vivemos. E pela visio das
esséncias que  Husserl tenta encontrar um caminho entre
psicologismo e logicismo, provocando uma reforma na psicologia.

Enquanto experiéncia e enquanto a esséncia € apreensivel através da
experiénciavivida, a“ Wesenschau” ser& um conhecimento concr eto;
mas, por outro lado, enquanto apreendo através das minhas
experiéncias concretas mais que um fato contingente, uma estrutura
inteligivel que se meimpde sempre que penso no objeto intencional de
gue se trata, obtendo por ela um conhecimento, ndo me limito a uma
particularidade qualquer de minha vida individual, alcancando um
saber valido para todos.

Ultrapasso minha singularidade na medida em que minha
consciéncia ndo é apenas uma série de fatos ou de acontecimentos e
gue todos estes acontecimentos tém um sentido. A intuicdo das
esséncias consiste simplesmente em reconquistar este sentido néo
ainda tematizado na vida espontanea. (Merleau-Ponty, 1973, pp. 28-
29)

A intuicdo da esséncia € fundamento para a compreensdo e interpretacdo da
realidade. Na busca da descricdo rigorosa dessa realidade vivida est4 implicita a
concepcado de verdade da Fenomenol ogia.

Para o fenomenoldgo ndo é central a veracidade dos juizos, como para o
I6gico;,nem a formulacdo de conceitos que representam adequadamente a verdade
objetiva das coisas, preocupacdo do cientista natural. Para o fenomendlogo,
fundamental € a busca de significacbes daquilo que se doa a nossa consciéncia. A
verdade é a evidéncia, é o que se pode dizer da experiéncia de viver esta verdade. Nao
se trata, como na Ciéncia natural, de formular afirmagdes sobre um objeto externo ao
sujeito, a partir de justificativas empiricas, mas, de examinar e até justificar estas
afirmacles. Esta verdade fenomenoldgica € que devera fundamentar rigorosamente a

verdade natural.
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Mas, entdo, como fica a verdade? N&o a concebendo como algo
objetivamente dado, passivel de ser conhecida intelectualmente
através de conceitos que a representam de modo adequado— verdade
entendida como significando adequacéo, a fenomenol ogia interpreta
verdade como desocultamento, como aletheia, significando

“mostracdo” do que é essencial ao fenébmeno. (Bicudo, 1994, p. 20)

Mas, se esta € a verdade, o que é entdo o rigor? O inacabamento da
Fenomenologia e a dificuldade de uma definicdo objetiva, tém, em parte, origem em
guem iniciou este movimento. Tanto na tese de doutorado — Contribuicdo a Teoria do
Célculo das Variagcdes, como nas obras. Sobre o Conceito do Numero e A Filosofia da
Aritmética, Husserl se empenhou no problema da fundamentacdo da Matemaética,
propondo-se como fim uma construcdo radicalmente rigorosa das bases da propria
Matemética. Assim, os estudos mateméticos influenciaram Husserl na exigéncia da
exatiddo, do rigor. Ele proprio se torna critico de suas agdes e descobertas, na busca da
maior clareza. Por isso, Husserl ndo propde um sistema acabado, ja que a
Fenomenologia, coerentemente, deve tomar 0S Seus termos e conceitos como
fendmenos e desvela-los, o que proporcionara interpretacdes sempre mais novas,
portanto, novas interpretacoes, ...

A Ciéncia positivista caracteriza-se por explicar fatos ja conhecidos e a orientar
0 que pode ser perguntado sobre o0 ainda ndo conhecido e de como o perguntado pode
ser respondido. A esséncia dessa orientacdo € o padrdo de rigor imposto para suas
pesquisas, padréo de rigor colocado, principaimente, em termos de objetividade
(procedimentos, que geralmente envolvem quantificacbes, para garantir a exatidao das
afirmagdes emitidas) e neutralidade (separagéo do pesquisador do objeto de pesquisa e
daandlise que efetua):

A fenomenol ogia também é um pensar a realidade de modo rigoroso.
O seurigor € 0 modo rigoroso como se age para atingir esse pensar.
Ao tomar objeto como objeto percebido por uma consciéncia
intencional, o pensar fenomenol 6gico tem procedi mentos de pesqguisa
gue sdo inseparaveis do pesquisador. Assim, ao contrario da ciéncia
positivista a fenomenol ogia tem por meta ir-a-coisa-mesma tal como

ela se manifesta, prescindindo de pressupostos tedricos e de um
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método de investigacdo que, por si, conduza a verdade. (Bicudo,
2000, p. 71).

Ao conceituar diferentemente rigor e verdade, a Fenomenologia néo se propoe a
desempenhar o papel das Ciéncias positivistas, nem supde ser quem da a palavra fina
sobre 0 conhecimento, mas coloca-se como a introducdo necessaria a0 conhecimento;
ela permite a passagem da facticidade contingente do objeto ao seu entendimento e
formulacéo conceitual.

O rigor se imp&e em cada momento do fazer fenomenol 4gico, no caminhar que
pretende descrever, interpretar e comunicar o percebido e no atender as exigéncias
fundamentais e primordiais da Fenomenologia. As exigéncias fundamentais e
primordiais da Fenomenologia podem ser sintetizadas como procedimentos
fenomenol 6gicos, cuja caracteristica € areducdo eidética:

A fenomenologia €, simultaneamente, um “ método” e uma “ maneira
de ver” . Ambos se encontram estreitamente relacionados, porquanto
0 método se constitui mediante uma maneira de ver e esta é
possibilitada pelo método. (Mora, 2001, p. 291)

O método eidético descritivo, da Fenomenologia, ndo pode ser confundido com
o das Ciéncias naturais. Ele ndo € dedutivo nem empirico, pois ndo deduz fundamentado
em principios e nem formula explicagbes baseadas em leis, que sdo, elas proprias,
deduzidas ao se seguir rigorosamente métodos comumente utilizados nas Ciéncias
naturais. No método fenomenoldgico, o pesquisador objetiva a visdo de esséncias do
gue € dado em sua consciéncia, isto €, dos fendbmenos, busca refletir sobre essas
esséncias einterpreté-las.

Este método é centrado na reducdo fenomenoldgica, que por objetivar as
esséncias é denominado de eidética, aqua foi a grande questdo para Husserl. A ela,
ele dedicou mais tempo, tendo a essa questdo retornado vérias vezes.

No inicio, ele deu a reducdo uma conotacdo negativa, a suspensado da existéncia
facticial das coisas, por pressupor que a existéncia é separavel do sentindo das coisas e
gue ela prépria seria passivel de davida. Devemos entender que tal pressuposicéo era
vélida quando formulada no ambito da epistemologia do século X1X, assente na visao:

consciéncia (interior), fechada sobre s mesma, que representa ou que cria um exterior.
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O instrumento desta suspensdo é denominado époche e nos seus textos Husserl
utiliza, indistintamente, os termos reducéo e époche. Segundo o ceticismo cléssico,
époche significa suspensdo de juizo pelaimpossibilidade de se decidir sobre a validade
de doutrinas opostas acerca de algo, mas para Husserl, époche € um instrumento de

depuracdo necessaria para a reflexdo em busca de evidéncias apoditicas:

A funcdo da filosofia para Husserl é a minuciosa verificacdo e
compreensdo  das esséncias, que estdo na consciéncia. A
fenomenologia €, assim, “ uma ciéncia eidética“, como a légica e as
matematicas, que se pressupde como o fundamento de todas as
ciéncias objetivas. Para Husserl s6 a fenomenologia pode ser
realmente cientifica e exata, e s6 uma fenomenologia cientifica e exata

pode ser realmente filosofia. (Ribeiro Jr, 1991, p. 34)

Nota-se a influéncia do mateméatico nos trabalhos de Husserl. Mas em absoluto

ele propde a Matematica como model o para a Fenomenologia:

A fenomenologia transcendental, concebida como ciéncia descritiva de
esséncias, pertence a uma classe fundamental de ciéncias eidéticas que
difere totalmente das ciéncias matematicas. (Husserl, apud Ribeiro Jr,
1991, p. 70)

Para Husserl, a matemética trata de esséncias exatas, definiveis logicamente, ndo
se reportando diretamente, de forma necessaria, a nenhuma vivéncia humana. A
Fenomenologia trata de esséncias inexatas, intuidas das vivéncias humanas que séo
sempre animadas pelas mais variadas intencdes, ndo sendo adequado, portanto, um
estudo dessas esséncias pela Ciéncia que as definam de maneira exata e Unica- mas sim
por uma Ciéncia que Vise as suas descricoes.

Pela mesma razéo Husserl contrapfe-se a tendéncia predominante, de adotar-se
as Ciéncias naturais como modelo para as Ciéncias humanas. Os padrdes de rigor das
Ciéncias naturais — objetividade e neutralidade — n&o podem ser privilegiados ao se lidar
com fendbmenos humanos; isso porque o humano se refere a vivéncia, portanto ndo é
adequado um fendmeno humano ser considerado um objeto em si, passivel de seisolar
dos homens e determinavel s6 a partir de quantificacoes.
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A conotacdo negativa é entendida como o caminho cartesiano da reducdo, pois
nessa reducdo € o cogito que possibilita o conhecimento:

No inicio est4 a idéia de filosofia tida como ciéncia absolutamente
fundamentada, construida de modo rigoroso a partir de um comeco
absoluto. Esse comeco consiste de evidénciaindubitavel eclara. Essa
evidéncia, porém, ndo é obtida na crenca do mundo natural, mas
exercitada na époche. O que resta apds a époche é o conhecimento de
um mundo transcendental que tem o cogito como o comego absol uto.
O cogito traz intencionalmente o0 mundo todo como um cogitatum em
s mesmo. O mundo passa a existir como fendmeno para o fil6sofo
gue efetuou a époche. A subjetividade pura é apreendida na sua
extensdo plena. Nessa perspectiva, pode-se ficar preso ao idealismo
solipsista, uma vez que, pela reducdo, o cogito da existéncia ao
mundo. (Bicudo, 1999, p. 23)

Esta identificacdo com o subjetivismo l6gico e com o ideadismo, leva a

formulacdo de varias criticas:

Muito criticado, consideram-no com o método que nada mais faz do
gue cindir conceitos e fixar significados de palavras, razao pela qual
se movimenta no légico e jamais se aproxima das préprias coisas,
como propde; entdo, acreditam que apenas deve servir de fundo a
uma “ intuicdo genial” , aquela que se quer furtar as provas para as
suas afirmacoes. (Ribeiro Jr, 1991, p. 43)

A reducdo era entdo, e até depois de certo tempo, interpretada como um retorno
a consciéncia transcendental, onde basta a consciéncia para dar significagdo ao mundo,
independente de qual sujeito ela € consciéncia, inexistindo a questdo do outro, da
intersubjetividade. Ao colocar-se  como primordial a busca da esséncia por essa
consciéncia, areducdo é tomada como um idealismo transcendental, pois:

Um idealismo transcendental consegiiente despoja 0 mundo de sua
opacidade e de sua transcendéncia. O mundo € aquilo mesmo que
nés nos representamos, ndo como homens ou como sujeitos

empiricos, mas enquanto somos todos uma unica luz e enquanto
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participamos do Uno sem dividi-lo. A andlise reflexiva ignora o
problema do outro assim como o problema do mundo, porgue ela faz
surgir em mim, com o primeiro lampejo de consciéncia, o poder de
dirigir-me a uma verdade de direito universal, e porgque sendo o
outro também sem ecceidade, sem lugar e sem corpo, o Alter e 0 Ego
sdo um s6 no mundo verdadeiro, elo dos espiritos. N&o existe
dificuldade para se compreender como Eu posso pensar o Outro
porque Eu e, por conseguinte, o Outro n&o estéo presos no tecido dos
fendmenos e mais valem do que existem.  (Merleau-Ponty, 1996, pp.
7-8)

Husserl submete a reducdo esta propria tese racionalista de a consciéncia ser
tomada como representacdo. Esta tese é entdo superada e o pensamento de Husserl
evolui para anogdo de intencionalidade como o caracteristico da consciéncia, o que leva
a uma conotacdo positiva da reducdo: o filésofo deve ir-a-coisa-mesma, imergir nela,
como aparece antes das afirmagdes da Filosofia e das Ciéncias e deixar que a propria
coisase manifeste a consciénciaintencional.

Vivemos habitualmente no mundo de maneira natural, nos dirigindo para a
realidade exterior e aceitando espontaneamente as afirmacdes e juizo formulados sobre
elas, particularmente pelas Ciéncias que estudam esta realidade. Mas, o filésofo que
procura a evidéncia apoditica, ndo pode ter como objeto a coisa exterior e partir do que
se afirma sobre ela, mas recuar até aimanéncia que determina este ser das coisas como
a ele se apresenta.  Esta posicdo natural do mundo deve ser entdo colocada em
suspensdo, colocada entre parénteses. Faz-se uma reducéo do mundo. Esse mundo
reduzido torna-se o objeto de andlise e reflexdo, o dado que se doa para a explicitagdo
de interpretacOes e significagoes.

A reducdo fenomenoldgica passa, entéo, a ser uma operacdo que permite ir da
vivéncia do objeto a sua esséncia, enfocando para isso a-coisa-mesma, olhando-a como
se apresenta a0 nosso olhar interrogativo, suspendendo, pela époche, os juizos sobre o
fendbmeno que se doa a nossa consciéncia.

Ja ndo cabe, portanto, a interpretacdo do caminho cartesiano da reducédo, como
um retorno a consciéncia transcendental. A representacéo do mundo € substituida por
um ir-a-coisa-mesma; a questdo do Outro ndo € ignorada por Husserl, mas é uma
preocupacdo constante. Também a meta da Filosofia proposta por ele ndo era
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simplesmente o conhecimento das esséncias dos objetos do mundo, mas entendia
Husserl que este conhecimento era necess&rio para se compreender O hoSSO
engajamento no mundo:

E que a filosofia... precisa dessa idealidade para conhecer e conquistar sua

facticidade. (Merleau-Ponty, 1996, p.12)

Essa questdo do Outro e a discusséo sobre a verdade ndo como adequacéo do
pensamento e do objeto, mas como experiéncia vivida da verdade — a evidéncia —
levam Husserl a Filosofia do Lebenswelt, do mundo-vida, mundo em que estamos
sempre situados, vivenciando o tempo e 0 espago, junto com 0s outros, vivendo a
verdade das experiéncias diretamente percebidas, expressando-as pelalinguagem:

A descricao desse mundo foi sempre uma preocupacao para Husserl.
Ela dispara e alimenta a sua pesquisa, perpassa todos os seus
pensamentos fenomenol égicos tornando-se um grande tema, a tal
ponto que Husser| cria uma palavra para nomina-lo: “ Lebenswelt” ,
expressao que vai ser importada por outros autores eincor poradaem
suas teorias. (Kluth, 2000, p. 109).

Um desses autores, Merleau-Ponty, ao dizer do mundo-vida ressalta a questéo do
outro:

O mundo fenomenol 6gico € ndo o ser puro, mas o sentido que
transpar ece na inter seccao de minhas experiéncias com as do outro,
pela engrenagem de uma nas outras; ele é portanto inseparavel da
subjetividade e da intersubjetividade que formam sua unidade pela
retomada de minhas experiéncias passadas em minhas experiéncias
presentes, da experiéncia do outro na minha. (Merleau-Ponty, 1996,
p. 18).

O filésofo, a0 viver e ao procurar compreender a verdadeira (essencial)
significagéo dos fatos de sua vida, deve colocar em suspensdo exatamente as afirmacoes
sobre os dados desse viver. Mas estando no mundo, e esse é um fato irrefutével,
suspender € tomado entdo, ndo no sentido de negar essas afirmacgdes, o que poderia ser
entendido como um negar o estar-ai-no-mundo do filésofo, mas, ao contrario, é

exatamente estar consciente, estar atento desse estar ai. Nesse sentido € necessaria uma
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reflexdo radical que possa revelar, colocando em  suspensdo, as afirmagoes
estabel ecidas pelas condigdes exteriores:

Suspendé-las, porém, ndo € negéa-las, e, mesmo ainda, negar o vinculo
gue nos liga ao mundo fisico, social e cultural; ao contréario, é vé-loe
ser dele consciente. E a “reducéo fenomenologica” e somente ela
guem revela esta incessante e implicita afirmacdo, esta “tese de
mundo” gue sustenta cada um dos membros de nosso pensamento...
Entretanto, este esforco ndo desfaz para sempre os lagos com o mundo
fisico e mental, olhamos estas teses espontaneas “Ohne
Mitzumachen” sem efetua-las por nossa conta no mesmo momento,
mas esta é a condicao de todo pensamento que se pretenda ver dadeiro,
e Husserl, no final de sua carreira, admitia que o primeiro resultado
da reflexdo é remeter-nos em presenca do mundo tal como o vivemos
antes da reflex&o (“ Lebenswelt” ). (Merleau-Ponty, 1973, pp. 22-23).

Merleau-Ponty considera o retorno a0 mundo-vida a maior contribuicdo de
Husserl e atoma como base de sua Filosofia existencialista, pois se a Fenomenologia é
0 estudo das esséncias, ele recoloca estas esséncias na existéncia.

O mundo existe e nele estou instalado com 0 meu corpo-préprio (corpo-vivido) e
com este corpo mantenho com o mundo uma relagdo pré-predicativa, pré-objetiva,
anterior a qualquer afirmacao cientifica; por ele percebo e portanto dou um sentido aos

fatos davida:

Para Merleau-Ponty, 0 corpo vivido € o corpo com movimento
intencional, “origem zero” de um ponto de vista que da uma
determinada orientacdo ao sistema de experiéncia da pessoa. E o
corpo que percebe, que se presentifica na acdo e na manifestacao do
percebido pela fala. E o corpo que se expde, que € “ presenca’ e que
se estende ao outro, a0 mesmo tempo em que acolhe a presenca do
outro emsi, na perspectiva do seu olhar e na do seu modo de sentir ...

O corpo vivido € o ponto de convergéncia da acao educadora, do
movimento da intencionalidade, do sentido que o mundo fazparasi, e

0 ponto zero que, de sua perspectiva, se estende para o outro, para o
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mundo e para si préprio, ao mesmo tempo em que mundo e 0 outro
nele estdo presentes, constituindo a intersubjetividade. E nessa
dimenséo da realidade que a Ciéncia se edifica. (Bicudo, 1998, p. 21)

Como sujeito intencional estou aberto ao mundo que se doa a minha percepcéo,
sendo, entdo, o mundo o verdadeiro transcendental, fonte de todas as significacOes para
mim e para 0 outro que esta comigo existindo nele. A reducdo mostra 0 mundo como
ele é em sua essencialidade. Essa transcendéncia do mundo permite-me descrevé-lo,
interpreté&lo e comunicar-me, pela linguagem, com o outro sobre os fatos mundanos, o
gue corporifica a intersubjetividade, permitindo-nos alcancar significactes desses fatos
e do mundo. Com isto, supera-se a visdo de um solipsismo intelectualista na reducéo,
como desegjado por Husserl, visdo que emergiu quando do caminho que foi entendido
como o caminho cartesiano da redugéo.

Na reducéo fenomenol égica realizamos a reducéo eidética, quando a condicdo
de apoditicidade dos objetos nos é revelada, pelaintuicdo eidética, que, como vimos, é a
apreensdo diretaeimediata de significacOes essenciais do fenémeno.

Uma vez o mundo reduzido, o que possibilita a consciéncia intuir as esséncias?
De acordo com Husserl, o que possibilita esta intuicdo é o processo de variagdo
imaginativa; diz que se, a0 variar arbitrariamente o objeto pela imaginacdo, nos
defrontamos com a supressdo do proprio, atingiremos entdo uma consciéncia da
impossibilidade do objeto, que nos revelard a esséncia. A propria coisa, 0 atual e a
nossa vivéncia no mundo, ditardo as variagfes possiveis que indicardo a permanéncia,
ou ndo, do objeto. A esséncia do objeto é constituida pelo invariante, que permanece
idéntico através das variacOes. Por exemplo, ao procurarmos a esséncia do triangulo, ao
variarmos imaginariamente triangulos, seja pelas medidas dos lados ou dos angulos,
sgja recordando as nossas vivéncias exteriores ou interiores com triangulos, vemos a
convexidade como um dos seus caracteristicos, pois se a retirarmos inexiste o triangulo.
Assim a esséncia é aquilo que a prépria coisa me revela numa doacdo originaria.

O método fenomenol 6gico almeja a descricdo fiel dos objetos percebidos. Este
método € assentado no ir-as-coisas-mesmas, ha nossa abertura, pela intencionalidade,
ao mundo-vida onde existimos, onde somos com 0s outros. Buscamos pelas descrigoes,
as quais possibilitarao significagdes a serem construidas pela intercomunicagdo entre as
pessoas, intercomunicacdo possivel, poistodos temos, como mesmo pano de fundo, esse
mundo-vida
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Esses escritos externam meu entendimento sobre a Fenomenologia. Em
consonanciacom o dito por Merleau-Ponty, esse entendimento € uma unidade por mim
construida ao lidar com temas desse pensamento filosofico, ao efetuar leituras,
conversar com colegas e, em especial, ao estar com a orientadora.

Ao retomar a questdo sobre o que é fundamentar a pesquisa na Fenomenologia,
apresento minha compreensdo sobre isto, de certa forma, sintetizando o meu
entendimento dos temas de que tratei.

A Fenomenol ogia gque se inicia como um aparente projeto ambicioso e complexo
de Husserl, de fundamentar rigorosamente o conhecimento filoséfico e cientifico,
aponta, para isso, a necessidade de se voltar a simplicidade de mundo-vida, esse ndo
meramente constituido de objetos externos que conhego por uma determinacado efetuada

pela Ciéncia e pelo senso comum, mas o0 mundo percebido, pois:

Tudo aquilo que sei do mundo, mesmo por ciéncia, eu o sei apartir de
uma visdo minha ou de uma experiéncia do mundo sem a qual os
simbolos da ciéncia ndao poderiam dizer nada. Todo o universo da
ciéncia é construido sobre o mundo vivido, e se queremos pensar a
prépria ciéncia com rigor, apreciar exatamente seu sentido e seu
alcance, precisamos primeiramente despertar essa experiéncia do
mundo da qual ela é a expressdo segunda. A ciéncia ndo tem e ndo
terd jamais o mesmo sentido de ser que o mundo percebido, pela
simples razdo de que ela € uma deter minacéo ou uma explicacéo dele.
(Merleau-Ponty, 1996, p. 3)

Portanto, irei conduzir minha investigacéo e uma objetivacdo cientifica numa
descricao do objeto intencionado, que é obtida de minhas experiéncias mundanas onde
ele se manifesta. Assim, devo descrever o percebido na experiéncia, e sO percebo por
estar no mundo como corpo-proprio. Logo, ao estar no mundo, percebo os objetos que
se me doam e, pela intersubjetividade, construo suas significagbes ao estar-com
intermediado pelalinguagem.

Entendo, ent&o, que fundamentar a pesquisa na Fenomenologia €, impulsionado
por uma interrogacdo formulada por mim e fruto da intencionalidade, ir-a-coisa-
mesma, langar a0 mundo um olhar atento, na ansia de desvelar o que inquieta 0 meu
espirito, o fendbmeno de meu interesse; €, assim, entranhar-me com o mundo onde ja
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estou, buscando perceber os dados que se me doam e falam do intencionado; é um
afastar-me do que € pressuposto sobre o fenébmeno; é um colocar em suspensao, para
debrucar-me apenas sobre ele, buscando alcancar os seus predicados essenciais, visando
adescrever suaestruturageral.

Essa forma de pesquisa é, também, efetuar uma reflexado noematica, retornando
ainterrogacéo e, a sua luz, voltar sobre o ja realizado; refletir sobre os dados obtidos e
seus sentidos ao se interrogar o fenbmeno de alguma perspectiva, 0 que possibilitara

novas perspectivas e portanto novas significagoes e

O fenbmeno é aquilo que surge para a consciéncia e se manifesta
para esta consciéncia como resultado de uma interrogagao. Isto quer
dizer que sO existird um fendmeno educacional se existir um sujeito

no qual ele se situa ou que o vivencia.

Nesta perspectiva, ndo existe possibilidade de interrogar, por
exemplo, 0 ensino ou a aprendizagem, mas sim 0 sujeito que esta
ensinando e 0 sujeito que estd aprendendo. Na pesquisa
fenomenoldgica educacional sempre havera um sujeito, numa

situacédo, vivenciando o fendmeno educacional. (Fini, 1994, p. 25)

Ao interrogar o fendmeno da Vivéncia da experiéncia da mudanca da
prética de ensino de Matemaética, ao estar num determinado contexto, onde estavam
co-presentes professores cujas palavras ou atitudes apontaram-me que este fendmeno
poderia se mostrar por estarem eles vivenciando ou por ja terem vivenciado esta
experiéncia, compreendi que eu teria acesso ao intencionado apenas de forma indireta,
ou sgja, pelas descricbes desses professores. O fendmeno sO se mostraria a si mesmo
por estar situado, isto €, porque estas pessoas vivenciam ou vivenciaram a experiéncia
da mudanca que eu almejava compreender.

O que eu intencionava compreender ja me era dado nainterrogacéo. Guiado por
ela, procurei por manifestacbes do fendbmeno. Da leitura de dissertacOes e teses
realizadas em programas de Pos-Graduacéo da Unesp — Universidade Estadua Paulista
Jilio de Mesguita Filho, da Usp — Universidade de S3o Paulo, da Unicamp —
Universidade de Campinas e da Puc — Pontificia Universidade Catdlica, de Sdo Paulo,
obtive dados indicadores de que seu (sua) autor (a) havia vivenciado o fendmeno

interrogado. Baseado nisso, busquel entrevisté-los, tendo assim identificado os sujeitos
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A, C e D. Em suas dissertacbes eles falavam de suas relagbes com o ensino da
matematica, das insatisfagdes nas suas praticas, de suas aternativas de mudanca. A é
uma professora que fez mestrado no curso de P6s-Graduacdo em Educacéo Matemética
da Unesp de Rio Claro, 0 mesmo curso do professor C. O sujeito D fez mestrado na
Faculdade de Educac&o da Unicamp.

Em outras leituras e em cursos, palestras em comunicagdes assistidas, detectei
outros sujeitos identificados por E, F e G. S0 professores universitérios, ligados a
programas de Pés-Graduacdo, sendo que identificamos, em suas falas e escritos,
concepcdes diferenciadas e criticas a0 modelo tradicional de ensino de Matemética e
apresentacdo de alternativas a ele. Percebi que viviam ou vivenciaram o fendbmeno
intencionado e solicitei suas colaboractes paradesvela-lo.

Em trabal hos diretos com professores do ensino fundamental e médio, percebi a
presenca de professores que me apontavam vivéncias do fendOmeno. Procurel redlizar
entrevistas com eles, tendo chegado ao sujeito B. A depoente B é uma professora de
Matemética, ligada & rede publica do Estado de Sdo Paulo. Eu ja acompanhava sua
trajetéria de interrogagdes sobre a sua praticae o seu processo de mudanca.

Os depoentes sdo professores preocupados com 0 ensino e a aprendizagem da
matematica. Pessoas que se preocupam com o outro. Pessoas que colaboraram e muito
contribuiram com esta minhatrajetéria de pesquisa.

N&o importava saber para qual forma de ensino cada professor mudou, mas
sim, compreender a vivéncia da experiéncia de mudar, dai, a minha pergunta geratriz,
formulada aos entrevistados. Professor, em seus trabalhos escritos e atitudes percebi
uma postura diferenciada daguela do chamado ensino tradicional de matematica. Como
percebe que se deu essa mudanca?

Passel, entdo, a efetuar entrevistas gravadas em audio com estes professores para

reavivar o fendmeno:

Reavivar o fendmeno significa fazer reviver, tornar vivo o espirito.
Esse Ultimo termo, espirito (espiritus ou animus) refere-se ao
principio pensante em oposi¢ao a corpus e anima. Diz respeito ao
pensamento, a inteligibilidade. Um objeto quando olhado pelo
pesquisador de maneira inteligivel torna-se um fendbmeno para esse
pesquisador que assim o olha. Tal objeto, nesse caso, adquire o
caréater de fenomenalidade, o qual desaparece quando deixa de ser
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experienciado de modo vivo. Reavivar o fenémeno é torna-lo passivel
de experiéncia, mostrar-se-a vivo através de recursos adequados
usados pelo pesquisador. (Martins e Bicudo, 1989, p. 76)

As descricdes ingénuas dos sujeitos entrevistados eram as formas como o
fendmeno se me mostrava vivo. Denominei estas descri¢cbes de ingénuas, pois 0s
depoentes apresentavam-nas ndo analisadas e refletidas, sob o aspecto do tema
investigado. Analis&las como se mostram, livres de pressupostos, se configurava como
0 ir-a-coisa-mesma, pois era como o fendmeno se mostrava pela fala dos sujeitos. Mas
toda experiéncia € vivida no espaco e no tempo. Nesse momento da descri¢do, o
depoente contrai 0 seu tempo, presentifica o passado, fala dele e relaciona-o com o
agora, é o passado-presente. Ele fala do como € que ja traz juntamente o porque da
mudanca; ele fala, portanto, do seu tempo da vivéncia da mudangca — o seu tempo
vivido.

Elaborei a transcricdo das entrevistas, pois aém da questdo metodoldgica,
considerei que a leitura atenta, apresentava-se para mim como 0 mais apropriado, pois
permitia a percepcado de conexdes entre partes dos discursos, tornava desnecessario o
manuseio constante do gravador e erame familiar entender mediante a linguagem
escrita. Além disso, no ato de transcrever, devo ouvir atentamente, procurar e valorizar
as énfases e entonactes na fala do depoente, poisisto € importante para a pontuacdo do
texto.

Esses discursos transcritos passaram a ser  0s dados da pesquisa, sobre os quais
eu deveria me debrucar para analisar e interpretar. Cabia a mim, pois, partir para as
andlises ideogréficas e nomotética, o que eu fiz, antecedidas de um estudo sobre o

ensino tradicional que é apresentado a seguir.
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CAPITULO 2

O ENSINO TRADICIONAL DE MATEMATICA:
CONTEXTOS E SIGNIFICACOES

Tradicdo (do lat. Traditio, traditionis) — 1. Ato de transmitir ou
entregar — 2. Transmissdo, sobretudo oral, de lendas, fatos, etc... de
geracao a geracao — 3. Costume transmitido de geracdo a geracao—
4. Transmissdo oral e escrita de valores espirituais. (Larousse
Cultural, 1999)

Tradicdo: Continuidade, permanéncia de uma doutrina, visdo de
mundo, ou conjunto de costumes e valores de uma sociedade, grupo
social ou escola de pensamento, que se mantém vivos pela
transmissdo sucessiva através de seus membros. A filosofia
hermenéutica de H. G. Gadamer procura recuperar um sentido
positivo para a tradi¢cdo, contra as criticas habituais a seu carater

conservador feitas sobretudo pelo iluminismo e pelo racionalismo
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critico. Para Gadamer, a tradicdo se mantém por ser cultivada,
aceita e justificada, e portanto continua a ter sentido, ndo sendo
necessariamente transmitida de forma dogmatica e nem sempre
servindo aos interesses dos dominantes. No fundo, segundo essa
visao, seria tao legitimo aceitar a tradicao justificadamente quanto
guestiona-la. Alémdisso, atradicdo seria a garantia da consciéncia
historica de uma cultura. (Japiassu, 1993 )

2.1 - Sobre o significado do ensino tradicional

Existem varias expressdes verbais correntes na linguagem comum da Educacdo
gue sdo utilizadas sem serem acompanhadas de um trabalho de esclarecimento do seu
significado. Por exemplo, € freqlente a mencdo da expressdo Ensino Tradicional de
Matemética. Ser4 o tradicional tomado como relativo a transmissdo de um
conhecimento de geracdo a geracdo? Ou serd relativo a um ensino que se funda na
tradicdo? Ou serd umaforma costumeira de se ensinar?

Ao longo do tempo, de maneira geral, o tradicional € associado, de uma forma
negativa, a0 processo de ensino. Imenez, a0 vincular o fracasso do ensino da
Matemética a0 modelo formal euclidiano de apresentacdo, fala da influéncia da
concepcao platénica que advém desse model o:

Demorei para compreender que a mesma, tradicionalmente, inspira, permeia,
marca o ensino de matematica nos 12, 22, 32 graus. (Imenez, 1989, p.11)

Se a tradicdo nos entrega, como heranca cultural, uma Matematica que
historicamente tem se desenvolvido e tem sido de fundamental importancia para o
progresso das Ciéncias e, portanto, da humanidade, por que uma forma de ensinla,
reconhecida ainda como predominante e dita tradicional, pode ser associada s a
aspectos negativos?

O estudo de uma expressao verbal deve ser efetuado nos varios contextos onde
ela se insere. Como percebi que em minha pesguisa seriaimportante e necessario buscar
entendimentos dessa expressdo, procurei explicitar os contextos onde poderia ser
identificado o ensino tradicional de Matemética, bem como o seu significado neles.
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De forma geral, o debate sobre 0 ensino tradicional de Matemética envolve mais
gue a Matematica e seu ensino. Envolve concepcbes de homem, sociedade, Educacéo,
ensino etc. As batalhas em torno desse ensino, em geral, sdo travadas em contextos
histéricos. Consequentemente, em varios deles, as discussdes sobre 0 ensino tradicional
de Matematica ndo sdo tdo visiveis, elas ficam embutidas nas discussdes sobre a
tradicdo e o ensino tradicional, entendido este, entdo, como uma certa totalidade que
engloba o ensino de Matematica.

Mizukami procura caracterizar as varias abordagens do processo ensino-
aprendizagem, apresentando caracteristicas e concepgdes da abordagem tradicional que
achamos interessante reproduzir:

Como se sabe, 0 adulto, na concepcéo tradicional € considerado um
homem acabado, “ pronto” e o aluno um* adulto emminiatura” , que

precisa ser atualizado.

O homem é considerado como inserido num mundo que ir& conhecer
através de informacdes que |he serdo fornecidas e que se decidiu
serem as maisimportantes e Uteis para ele.

O homem, no inicio de sua vida, € considerado uma espécie de
tabula rasa, na qual sdo impressas, progressivamente, imagens e
informacdes for necidas pelo ambiente. (Mizukami, 1986, p. 8)

Os tipos de sociedade e cultura podem ser os mais variados na
utilizacdo desse tipo de ensino, que visa a sua per petuacéo, ao mesmo
tempo que a producdo de pessoas eficientes que consigam
impulsiona-los em diregdo a um maior dominio sobre a natureza,
ampliando e aprofundando as areas de conhecimento. Este objetivo
educacional normalmente se encontra intimamente relacionado aos
val ores apregoados pela sociedade na qual serealiza.

Os programas exprimem os niveis culturais a serem adquiridos na
trajetoria da educacéo formal. A reprovacédo do aluno passa a ser
necessaria quando o minimo cultural para aquela faixa nao foi
atingido, e as provas e exames Sa0 necessarios para a constatacao de
gue este minimo exigido para cada série foi adquirido pelo

aluno.(Mizukami, 1986, p. 9)
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A atividade do ser humano € a de incorporar informacgées sobre o
mundo (fisico, social, etc.) as quais devemir dasmaissimplesasmais
complexas. Usualmente h4 uma decomposicdo da realidade no
sentido de simplifica-la... Aos alunos sdo apresentados somente 0s

resultados desse processo para que sejam armazenados.

Ao individuo que esta “adquirindo” conhecimentos compete
memorizar definic¢les, enunciados de leis, sinteses e resumos que lhe
sdo oferecidos no processo de educacao formal a partir de um
esguema atomistico.(Mizukami, 1986, p. 10)

A educacdo é um processo amplo para alguns autores, mas na
maioria das vezes, € entendida como instrucéo, caracterizada como

transmissdo de conhecimentos e restrita a acdo da escola.

7

A abordagem tradicional € caracterizada pela concepcéo de
educacdo como um produto, ja que os modelos a serem alcancados
estao pré-estabelecidos, dai a auséncia de énfase no processo.. Este
tipo de concepcao de educacao € encontrado em varios momentos da
histéria permanecendo atual mente sob diferentes formas.(Mizukami,
1986, p. 11)

Segundo Emile Chartier (Alain, 1978), defensor deste tipo de
abordagem, a escola é o lugar também por exceléncia onde se
raciocina. Defende um ambiente fisico austero para que o aluno ndo
sedistraia. Considera o ato de aprender como uma cerimonia e acha
necessario que o professor se mantenha distante dos
alunos.(Mizukami, 1986, p. 12)

O isolamento das escolas e o artificialismo dos programas nao
facilitamatransferéncia de aprendizagem. Ignoram-se asdiferencas
individuais, pois os métodos ndo variam ao longo das classes nem

dentro da mesma classe.

Evidencia-se uma preocupacdo com a sSistematizacdo dos
conhecimentos apresentados de forma acabada. As tarefas de
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aprendizagem quase sempre sao padronizadas, o que implica poder

recorrer-se a rotina para se conseguir a fixacdo de
conheci mento/contetidos/infor macgoes.

A relacdo professor-aluno € vertical, sendo que um dos polos (o
professor) detém o poder decisorio quanto a metodologia, conteddo,
avaliacao, forma de interacéo na aula, etc. Ao professor compete
informar e conduzr seus alunos em direcdo a objetivos que Ihes sdo
externos, por serem escolhidos pela escola e/ou pela sociedade em
gue vive e nao pelos sujeitos do processo.(Mizukami, 1986, p. 14)

O professor ja traz o conteido pronto e o aluno se limita,
passivamente, a escuté-lo... A reproducao dos contetdos feita pelo
aluno, de forma automatica e sem variacdo, na maioria das vezes, é
considerada como um poderoso e suficiente indicador de que houve
aprendizagem e de que, portanto, o produto esta assegurado.

A utilizacéo frequente do método expositivo, pelo professor, como
forma de transmissdo de conteido, faz com que muitos concebam o
magistério como uma arte centrada no professor. (Mizukami, 1986,
p.15)

Percebe-se entdo que a autora apresenta as caracteristicas consideradas negativas
no ensino tradicional: ensino pronto e acabado, transmissivismo, processo de ensino
centrado no professor, aluno passivo, énfase no produto e nd0 Nno pProcesso,
autoritarismo.

Ja ao tratar da abordagem socio-cultural Mizukami associa a ela concepcdes e
caracteristicas discordantes com as da abordagem tradicional:

Na obra de Freire, 0 homem é o sujeito da educacéo e, apesar de uma
grande énfase no sujeito, evidencia-se uma tendéncia interacionalista,
j& que interacdo homem-mundo, sujeito-objeto € imprescindivel para

gue o ser humano se desenvolva e se torne sujeito de sua praxis.
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Segundo esta abordagem, ndo existem sendo homens concretos,
situados no tempo e no espaco, inseridos num contexto socio-

econdmico-cultural-politico, enfim, num contexto historico.

Considerando-se esta insercédo, a educacéo, para ser valida, deve
levar em conta necessariamente tanto a vocagao ontol gica do homem
(vocacao de ser sujeito) quanto as condicdes nas quais ele vive.
(contexto)

Sendo o homem sujeito de sua proépria educacédo, toda acao educativa
dever& promover o préprio individuo e ndo ser instrumento de ajuste
deste a sociedade.(Mizukami, 1986, p. 86)

Toda acéo educativa, para que seja valida, deve, necessariamente, ser
percebida tanto de uma reflexéo sobre o homem como de uma analise
do meio de vida desse homem concreto, a quem se quer ajudar para

gue se eduque.

E preciso que se faga, pois, desta tomada de consciéncia, o objetivo
primeiro de toda a educacao: provocar e criar condicdes para que se
desenvolva uma atitude de reflexéo critica, comprometida com a acéo.
(Mizukami, 1986, p. 94)

A relacdo professor-aluno € horizontal e ndo imposta. Para que o
processo educacional seja real é necessario que o educador se torne
educando e o educando, por sua vez, educador. Quando esta relacao
ndo se efetiva, ndo ha educacéo.

Haver & preocupacédo com cada aluno emsi, com 0 processo e Nao com
produtos de aprendi zagem académica padronizados.(Mizukami, 1986,
p. 99)

A verdadeira avaliagéo do processo consiste na auto-avaliacéo e/ou
avaliacdo matua e permanente da pratica educativa por professor e
alunos. Qualquer processo formal de notas, exames, etc deixa de ter
sentido em tal abordagem. (Mizukami, 1986, p.102)
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Percebe-se, portanto, confrontando estas abordagens, diferentes concepcdes de
homem, sociedade, ensino, etc. As vezes estas diferentes concepgdes levam a
movimentos na propria historia.

Historicamente o termo tradicional € colocado quando ha implantacéo dasidéias
de valores da modernidade; aparece também quando ha luta contra as formas de
dominacdo. No contexto da modernidade a idéia de tradi¢do indica uma idéia de
permanéncia, de passado e a idéia de moderno seria 0 seu oposto, a de transformacéo e
de futuro. A questdo tradicdo x modernidade ao ser colocado como uma discusséo de
valores, leva a concepgdes positivas ou negativas frente a tradi céo.

Como Gadamer, Barroso Filho (1998), na introducéo de sua tese de doutorado,

relaciona as criticas a tradicdo ao movimento iluminista:

O passado nos faz, nele estamos irremediavel mente imersos. Somos
frutos do passado... Mas a ideologia do progresso quebra essa idéia
de continuidade, tornando o passado cada vez menos visivel, menos
comum a todos, menos presente. O racionalismo iluminista,
dificultando a crenca da histéria como evolucdo, como produto de
uma intervengdo consciente, direcionada, cria uma ruptura entre
passado e presente. Até entdo a mudanca era um processo natural,
permanente, mesmo quando parecia ser imperceptivel, era continuo.
Mas a ideologia do progresso faz da mudanga uma meta, umdever: o
futuro faz-se negacéo do passado; este passa a ser visto como um
entrave, um elemento paralisador, reflgio dos que resistem a
instauracéo do novo. A ideologia do progresso inevitavel envolve as
pessoas na crenca em um futuro de rupturas, no qual a mudanca €
permanente, irresistivel einquestionavel. O passado passa a ser Vvisto
com desconfianca; a memoria social, disseminada em coletivos,

internaliza-se emindividuos.

Para o autor, ideologia do progresso € aquela que associa velho aruim e novo a
bom; tem a tradicéo como ruina, como obstaculo, e coloca a qualidade como uma meta
para o futuro, o que explica, em parte, a associacdo negativa do termo tradicional.

Mas a questdo moderno x tradicional atravessa o tempo e surge em Varios outros

momentos:
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A educagéo escolar se resumia a um processo de preparo de alguns
individuos para uma vida mais facil e, em rigor, privilegiada. Os
saberes que circulavam nas escolas secundarias tratavam de
realidades diferentes daquelas que faziam parte do exercicio diario
dos homens comuns. Marcada por essa tradicdo, ela ird mostrar-se
resistente a eventuais mudancas curriculares na direcao de se adequar
a modernizacao, isto é, entrar em sintonia com o surto industrial em

gue o pais viveu nos anos 50. (Teixeira, 1957, p. 28)

Como veremos, apresentar contextos onde se coloca o ensino tradicional (de

Matemética) € apresentar uma historia do embate moderno ~ tradicional.

2.2 —Do Movimento Iluminista a Revolugéo Francesa

O tematradicdo é tratado nesses dois movimentos. Ambos criticam atradicéo e
propdem um movimento de renovacao que influenciaria o ensino de suas épocas e das

quais percebemos influéncias até hoje:

O que se chama ensino tradicional vem de inimeras vertentes. Nas
escolaslaicas, 0 que predomina éuma tradicdo conteudista centrada
no professor, que € umtransmissor de cultura. O sistema de avaliagdo

procura aferir a quantidade de informacé&o absorvida pelo aluno.

Esse modelo de ensino foi difundido pelas escolas publicas francesas a
partir do iluminismo (sec. 18). Pretendiam universalizar o acesso ao
conhecimento para formar cidadaos. (Folha de S&o Paulo, 7 de agosto
de 1997).

O lHuminismo foi um movimento importante na Historia:

[luminismo 1. Movimento intelectual que caracterizou o pensamento
europeu do séc. XVIII, particularmente na Franga, Inglaterra e
Alemanha, baseado na crenca no poder da razao para solucionar os

problemas sociais. (também chamado Ilustracéo ou Século das Luzes)
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— 2. Doutrina mistica fundada na crenca em uma iluminacao interior

inspirada diretamente por Deus.

Apesar de algumas divergéncias, os iluministas foram adeptos do
ceticismo, do deismo, do empirismo e do materialismo; opunham-se a
tradicao, representada sobretudo pela Igreja Catdlica, e lutaram por
uma nova ordem social e politica. A democracia e o liberalismo
moder nos, assim como a renovacao industrial, tiveram intima relacéo
como lluminismo, e a Revolugéo Francesa foi sua principal expressao

no plano politico. (Larousse Cultural, 1999)
Falcon chamaaatencéo para a dualidade de significados do Iluminismo:

Sabemos agora que iluminismo tanto pode significar a doutrina dos
gue acreditamna“ iluminacdo interior” ou mistica, a qual para outros
constituia uma espécie de manifestacao “irracionalista”, quanto,
justo o oposto, isto é, da chamada “ iluminacéo racional” ... Ha uma
relacdo dialética e histérica entre esses dois sentidos que coexistem,
nos setecentos, para a idéia de “ Luzes’ ou lluminismo. O ponto de
partidafoi o sentido religioso e mistico daidéia deiluminacdo. S6 aos
poucos € que tal sentido foi sendo redefinido a partir de uma leitura
racionalista dessa idéia e, como resultado, “ Luzes’ passou a ter,
também uma significacdo antagdnica em relacdo aquela que era
originalmente a sua. Em consequéncia dessa identificacdo entre
“Luzes’ erazdo ailuminacdo racional substituiu ailuminagdo mistica
dos “alumbrados’ na consciéncia dos *“ fil6sofos” (Falcon, 1994, pp.
17-18).

O lluminismo de que tratarei daqui por diante serdo da [luminacao racional.

Ao analisar contextos onde se constréi a histéria da Educacdo, € comum nos
defrontarmos com temas discutidos num passado remoto mas gque ainda permanecem
atuais.

O ideal de escola publica, gratuita, de qualidade que pessoal mente defendemos,
mas que € questionado por outros, foi um dos grandes temas debatidos pelo Iluminismo
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e foi assumido pela Revolucdo Francesa que considerava que esta escola deveria
preparar 0 homem novo, emancipado, livre eigual:

Surge, com a Revolugdo Francesa, a utopia da regeneracdo dos
tempos pela iluminacéo dos vestigios arcaicos do antigo regime e pela
representacéo do homem novo a ser preparado pela escola: escola
esta universal, laica, gratuita, obrigatéria e para ambos 0S Sexos.
(Boto, 1996, p. 69)

Mas j& se encontrava a defesa desse ideal num livro de 1632, que se torna um
marco importante na histéria da Educacédo: O Didética Magna, de Comenius. ensinar a
todos porque o homem tem necessidade de se educar para se tornar homem.
(Comenius, apud. Ferreira, 1993, p. 14)

E, na base de proposta de Comenius que origina a Didética moderna, esta uma

resposta a umanova ordem socia e econdémica:

Os grandes avancos nos estilos de explicacao dos fatos naturais e na
economia, que caracterizaram o pensamento europeu a partir do século
XVI, criaram a demanda de novas metas para a educacéo. A principal

meta era criar uma escola acessivel a todos e respondendo a uma nova

ordem social e econdmica. Como diz Comenius;

“ Se, portanto, queremos | grejas e Estados bem or denados e florescentes
e boas administracfes, primeiro que tudo, ordenemos as escolas e
facamo-las florescer, a fim de que sgjam verdadeiras e vivas oficinas de

homens e viveiros eclesiasticos, politicos e econémicos’ .

Pode-se dizer que é essa é a origem da Didéatica moderna, refletindo as
necessidades do colonialismo emergente. (D’ Ambrésio, 2001, p. 64)

Porém, o movimento iluminista ndo chegou a assumir uma escola para todos,
embora houvesse um grande debate em torno desse tema, exatamente por ele envolver
concepgdes de homem, sociedade, Educagéo, Estado, etc.

De qualquer maneira, estas discussdes influenciaram a proposta de escola da
Revolucdo. Ao procurar romper com 0 antigo regime, os seus lideres teriam se

41



fundamentado nas idéias iluministas a ponto de se dizer que ndo haveria Revolugdo sem
as Luzes.

Em meados do século dezoito, intensifica-se a preocupacdo com o pedagdgico e
pensadores das L uzes ou identificados com ela, como Rousseau, chamam de pedagogia
tradicional a pedagogia jesuistica ou derivada desse modelo. Em contraposicéo a €la,
Rousseau, em seu livro: Emilio, ou da Educacéo, apresentaum novo modelo em que se
deveria buscar no homem o homem e na crianga a crian¢ca — em outras palavras — a
crianga ndo &, portanto, um adulto em miniatura.

Essa obra de Rousseau ressalta, ent&o, o papel educativo da natureza e se torna

uma influéncia constante quando se trabalha o tema curricul o:

Ao descrever a educacao de Emilio, Rousseau — século XVII — destaca
as limitagdes da vida social. Fenomenologicamente, “o Emilio”
mostra as reflexbes sobre a consciéncia e a experiéncia de ser
educado na vida, ressaltando o poder educativo que reveste o proprio

ato deviver.

“O Emilio” constitui um verdadeiro tratado de educacdo, pois
desenvolve uma sequéncia de atividades (curriculum) as quais o
sujeito deveria ser submetido a fim de ser educado. Assim, embora o
termo formal, curriculo, date dos fins do século XIX, sendo, pois, uma
denominacdo recente, encontra em “O Emilio” uma das mais

importantes influéncias sobre o termo.

Visto como um marco, essa obra ressalta o papel da Natureza como
sendo a grande educadora. O termo Natureza, nesse trabalho, néo se
restringe aos fendbmenos naturais, mas a “ Physis’, isto €, ao papel
educativo da propria vida, enquanto forca de uma experiéncia
fundamental do Ser, facultada tanto pelo pensamento quanto pela
“poiesis’. Nesse sentido o termo desvela o carater original da “
Physis’ significando o céu e a terra, a pedra e a planta, o homeme o
animal, bem como a propria histéria humana enquanto obra dos
homens e dos deuses, os quais se acham submetidos ao Destino.

(Martins, 1992, pp. 31-32)
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Apesar de combatida por Rousseau e outros, a pedagogia jesuistica esta
imbricada no ensino tradicional atual e suaimportancia é ressaltada por alguns autores:

Ora a Ratio Studiorum, o primeiro movimento de uma pedagogia
consciente e organizada, propde uma racionalizacdo, uma
formalizacdo completa dos estudos, detalhadamente regradas de
maneira sistematica. Os programas, os métodos, os horéarios de
ensino, os fins e os meios, definidos de uma vez por todas, seréo os
mesmo de uma ponta a outra no império dos jesuitas, sobre o qual o
sol ndo se deita jamais. Professoresintercabiéveisformar&o em série
alunos semel hantes uns aos outros, segundo 0s mesmos procedimentos
e cerimonias; a unidade da lingua latina simboliza e facilita a unidade
da fé. O ensino torna-se uma maqguina institucional, que pode ser
regrada de uma vez por todas e para todos. Essa racionalizacéo da
pedagogia €, para toda a histéria da cultura, um acontecimento mais
importante do que a publicacéo de um Discurso do Método escrito por

um antigo aluno dos jesuitas. (Gusdorf, Apud Boto, 1996, p. 50)

Nessa pedagogiaisolava-se a crianga pela suainocéncia:

A partir daalianga paradoxal entre o que se supunha ser ainocéncia e
a corruptibilidade tipica dos alunos infantis, esse model o pedagdgico
opera com dois pressupostos basicos: a desconfianca em relacdo ao
mundo adulto e a criagéo de um ambiente educativo dele dissociado.
(Boto, 1996, p. 49)

Nos colégios catdlicos a Matematica era muito pouco ensinada, ela era
apresentada apenas em sua Ultima série. Nao havendo professores de Matemética, ela
era apresentada por professores enciclopedistas, isto €, que conheciam e ensinavam
vérias disciplinas.

De qualquer forma, mesmo ndo se concordando com esse modelo e seus
pressupostos, a partir de uma comparacdo, percebe-se a sua intima relacdo com o atual
model o escolar considerado tradicional.

Apesar da proposta humanista de Rousseau vérias outras propostas educacionais
foram apresentadas no século XVIII e contribuiram, uns em grande escala, outros em
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menor escala, para a formacdo do quadro de caracteristicas que identificam o ensino
tradicional.

Dumarsais utiliza a analogia entre a Educagéo e a cultura de plantas. o professor
com discernimento e experiéncia observaria 0 auno, investigando suas inclinagdes e a
partir delas 0 moldaria para uma formagao Util para a sociedade. Caberia a Educacéo
construir e postular normas e regras, sendo nesse processo, valorizada a docilidade do
aluno.

Ja para Helvétius o homem é como uma tabula rasa, onde podem ser impressos
0s caracteres que se quiser. Os homens originamente sdo todos iguais, sendo que eles
se diferem a partir do acaso, do interesse e da Educagéo.

Diderot discorda de Helvétius. Para ele a Educacéo ndo tem todo esse poder de
determinacdo ou de transformacdo de um individuo, pois, para ele, cada um teria sua
particularidade ao nascer. Assim ele reconhece no conhecimento uma estratégia de
poder mas n&o que seja a Educacgéo fator preponderante de transformagéo.

Em resumo pode-se dizer que o lluminismo repudia a pedagogia jesuistica mas
ndo incorpora a pedagogia proposta por Rousseau. O movimento desvaloriza 0 ensino
do latim, da religido, dos classicos, 0s pressupostos da pedagogia jesuistica, porém, se
adegua a parte dessa pedagogia:

Ha aqui um deslocamento da antiga concepcéo de escola, embora nao
seja apropriado falar em ruptura. Trata-se da adequacao do modelo
escolar, que vinha sendo desenhado desde 0 Renascimento, para 0s
interesses dos estados nacionais em vias de fortalecimento. (Boto,
1996, p. 51)

Mesmo com o desejo de romper com atradicdo, do desejo de formar o homem
novo e o desgjo de uma Educacdo voltada para o aperfeicoamento da nacdo através
principalmente da escola publica, laica e gratuita, o tradicional se fez presente na
pedagogia da Revolucdo Francesa. Sobre uma proposta pedagdgica de Condorcet,
apresentada na Assembl éa Constituinte de 1791, diz Dominique Julia:

Todo o programa que termina de ser esbogado inscreve-se entretanto
no interior de uma relacao pedagdgica tradicional na qual a palavra
do professor desempenha um papel fundamental; o livro ou o jornal

S80 0s vetores essenciais das Luzes. Seus meios SA0 0S Mesmos que a
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Reforma Catdlica havia utilizado: missdes ambulantes, sermdes,
difusdo macica de textos de propaganda. O que, em contrapartida, é
novo, € a vontade de pensar toda a sociedade como um trabalho
pedagdgico ininterrupto e essencialmente o espaco e o tempo. (Julia,
apud Boto, 1996, p.138)

Em termos educacionais o lluminismo e a Revolugcdo Francesa apesar de
visarem o0 novo, o moderno, repudiando a pedagogia jesuistica, considerada tradicional,
acabam incorporando parte dessa em suas propostas pedagdgicas, as quais acabam se
perpetuando por suas influéncias ao longo do tempo e que chegam até as escolas de
hoje.

Mas o embate moderno ~ tradicional também se perpetua e nas questbes

educacionais ela se intensifica quando do movimento escola-nova ou Educagéo nova.

2.3—Movimento Reformista

Um dos grandes momentos de embate no campo educacional se deu em funcéo
do movimento escola-novista que se expandiu a partir do inicio do século XX e que
nasceu, no plano tedrico, das idéias de Rousseau:

A educagdo nova inscreve-se numa tradigdo verdadeiramente
francesa que é o esforco constante para adaptar a educacao as novas
possibilidades e necessidades e para fazé-la progredir incessantemente

no plano humano, tanto no interesse do individuo como da sociedade.

E esse movimento, nascido no plano tedrico com J. J. Rosseau —
reconhecidamente, o primeiro tedrico dessas concepcdes e que se
desenvolveu, em principio, pela accdo meritoria de processos isolados
e corajosos, difundindo posteriormente na pratica escolar e até nas
normas familiares, que se denomina Educacdo Nova. (Miaaret, 1971,
p.10)
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Num contexto onde passam a predominar os valores do liberalismo, do
capitalismo, da industrializagdo e urbanizagdo, passa-se a exigir uma nova Educacéo,
por se entender que a Educacdo que se tinha era voltada para as elites tradicionais, para
apreservacao dos seus privilégios, valores e costumes.

Denominase, entdo, escola tradicional, a escola considerada elitista a qud o
movimento reformador viria combater. No Brasil, tradicionais eram as escolas
moldadas no modelo catdlico, que foram agqui predominantes desde o descobrimento.
Na Franca, eram as escolas de moldes catdlicos, que ressurgiram algum tempo depois
da Revolucéo.

Num contexto onde a nova burguesia enriquecida passa a ser dominante, esse
movimento renovador encontra grande ressonancia.

Surge a proposta de uma escola gque deveria se preocupar em preparar o aluno
para 0 mercado de trabalho a partir do seu interesse:

O individualismo, finalmente, marca 0 nascimento da Liga
Internacional de Educacdo Nova desde os seus principios ... Dai se
extrair imediatamente uma das consequiéncias que deu brado noinicio
da Educacado Nova e que se exprime no terceiro principio da Reuni&o:
0s estudos e, de uma maneira geral, a aprendizagem da vida, devem
dar livre curso aos interesses inatos da crianca, quer dizer, aquelas
que nela despertam espontaneamente e que se encontram a sua
expressdo nas variadas atividades de ordem manual, intelectual,
estética, social e outras. (Miaaret, 1971, pp. 22-23)

Dentro desse embate, podemos perceber no Brasil o debate que se deu em torno
do ensino de Matemética. Carvalho et al apresentam um exemplo das discussdes
travadas opondo os defensores de uma revolucdo no ensino de Matemética aos
defensores do ensino tradicional, discussdes que se estenderam do final dos anos 20 ao
inicio dos anos 40 do século passado, onde o Estado procura exercer um papel
conciliador.

O artigo apresenta o confronto entre defensores de duas propostas de ensino:

Ensino nos moldes de Escola Nova, representado pelo professor
Euclides Roxo, diretor do colégio Pedro || de 1925 a 1935, e vigoroso

defensor dasreformas de ensino de matematica divulgadas na Europa,
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principalmente na Alemanha, a partir do inicio do século, lideradas
por Felix Klein; e o ensino particular catélico, representado pelo
padre Arlindo Vieira, reitor e professor do colégio Santo Inacio e
militante fervoroso da Educacéo catdlica tradicional. (Carvalho et a,
1996, p.50)

Quanto aos resultados desse embate:

Percebemos como um dos resultados desta discussao a permanéncia
do “ caréater enciclopédico” nos programas de ensino de matematica
da Reforma de 1942, visto que ndo ha diferencas substanciais entre
eles e os anteriores. Em particular, Euclides Roxo conseguiu manter
nestes novos programas a presenca do ensino do conceito de funcéo e
do célculoinfinitesimal no ensino secundario. Contudo, houve ganhos
por parte da faccao tradicional catdlica. Os grupos tradicionalistas,
principalmente os catélicos, conseguiram reconquistar parte do
espaco perdido no processo de laicizagdo do ensino iniciado em
meados do século passado. Como exemplo, as aulas opcionais de
formacao religiosa, e a liberacéo de verbas para incentivar a criagcao
e a manutencao de instituicoes religiosas de ensino. (Carvaho et a,
1996, p. 53)

No Brasil, embora ndo prevalecesse enquanto uma prética duradoura ou
abrangente, no embate travado naguela época, a Escola Nova, em certo sentido, foi
considerada vitoriosa:

Embora a Reforma Capanema buscasse a acomodacao de posic¢oes
contrérias relativas ao ensino, aponta-se como vitoriosa a Escola
Nova, pelo menos, emter mos ideol 6gicos e politicos, pois ela consegue
se afirmar como dominante no discurso e nas representaces a
respeito da Educacdo brasileira que se fardo dali por diante.
(Cordeiro, 1999, p.50)

Mas a Escola Nova ndo ficara imune a criticas e surgem correntes que se
colocam como dternativas a €la, embora ndo dissociadas da discussdo do novo ~

tradicional.
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A corrente da pedagogia histérico-critica ou pedagogia (progressista) critico-
social dos contetdos, da qual fizeram parte Dermeval Saviani e José Carlos Libéaneo,
tem como um dos seus principios uma busca de sintese entre a pedagogiatradicional e a
escolanovista:

A pedagogia progressista “ dos conteldos” pretende ser uma sintese
do tradicional e do renovado no sentido de atribuir importancia a
transmissao dos contetidos, embora sem perder devistaa atividadeea

participacéo do aluno. (Libaneo, apud Cordeiro, 1999, p.104)
Pedagogiatradicional aqui € entendida como aquela que:

P6e a tbnica do processo pedagdgico na transmissdo da cultura
acumulada. Os contelidos expressam verdades que estdo acima da
sociedade e dos individuos. A acdo educativa é sempre externa,
unidirecional. O professor é apenas um intérprete de contetdos
previamente organizados; através de métodostambém ja consagrados.
A esfera do saber € independente da realidade separada da prética
material e histérica dos homens. O caminho do saber é um s para
todos, mas sua conquista depende de dotes naturais. Alguns (ou
muitos) ficar&o pelo meio do caminho; mas isto é considerado regra
natural. JA& a pedagogia nova (na vertente que chamamos de
“ progressivista’) quer escapar dos contetidos cléssicos e mesmo de
Sua organizacao prévia e estruturada. Interessa-lhe(sic) osprocessos
pelos quais o aluno vai construindo e enriquecendo sua experiéncia

pessoal e social. (Libaneo, apud Cordeiro, 1999, pp. 111-112)

Mas essa corrente se coloca criticamente em relagéo a Escola Nova, por entender
gue esta confere privilégios a uma minoria excluindo as camadas populares do acesso as
escolas;

Saviani afirma que, historicamente, a Escola Nova instituiu, contra a
chamada escola tradicional, uma pedagogia que terminou por
legitimar as desigualdades, a partir do reconhecimento das diferencas
individuais dos educandos. De acordo com o autor, 0 aparecimento

desse tipo de pedagogia corresponde ao momento em que a burguesia
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jd se encontrainstalada no poder e deixa de ser classerevolucionéaria.
(Cordeiro, 1999, p.106)

Nestes contextos que apresentel, a discussdo sobre o0 ensino tradicional de
Matematica ndo ganhou muita visibilidade, pois ela estava embutida nas discussdes
sobre o ensino tradicional.

Um contexto onde se permitiu um olhar privilegiado ao ensino tradicional de
Matematica foi quando do advento da Matemética Moderna, que se inicia no final dos

anos 50.

2.4 — Matematica M oderna

Uma discussdo que redlca a tradicdo no ensino de Matemética embora,
certamente, inserida em discussdoes mais amplas, teve lugar quando da implantacéo da
Matemaética M oderna:

Se nGs queremos que nossos estudantes prossigam seus estudos com
assiduidade e dinamismo, e se n6s queremos lhes apresentar a
matematica sob seu aspecto 0 mais vivo e 0 mais estimulante, nés
devemos eliminar do ensino, nog¢des que, embora consagradas pela
tradicdo, tornaram-se letra morta e perderam sua utilidade, sua
atualidade ou sua importancia. (Stone, apud Pires, 1995, p.32)

Este pensamento de Stone exemplifica o pensamento geral dos matematicos
modernos que opunham a Matemética consagrada pela tradicdo uma Matemética Unica
e moderna.

A modernidade aqui inserida na politica educacional voltada para a
modernizagdo econdmica, onde a Matematica é extremamente val orizada:

De fato, a matematica tem se tornado a estrutura basica da nossa
ordem social. A forca dessa estrutura — de fato, a sobrevivéncia de

nossa nacgao — pode muito bem depender da quantidade e espécie de
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Matematica ensinada em nossas escolas secundarias. (Brown, apud
Pires, 1995, p.27)

Dentre as varias influéncias a0 movimento podemos citar a do grupo Bourbaki
pela sua reconstrucdo do edificio matemético, pela sua nocdo de estrutura, que
repercutiu no ensino secundério, na unidade entre os ramos da Matemética e no estudo
das estruturas algébricas. Outra influéncia foi a de Piaget pelos seus estudos sobre a
construcdo do conhecimento |6gico-matemético. Piaget reafirma a importancia das
estruturas na construcéo do pensamento |6gico-Matematica e que essas estruturas
“naturais’ sdo muito mais proximas daquelas usadas na “ matematica moderna” do
gue as usadas na matematica tradicional. (Piaget, apud Burigo, 1989, p.86)

E, ainda:

A revelacdo do universo-mente, peo grupo Piaget, pondo em
evidéncia estruturas mentais que estao em correspondéncia com as
estrutur as matematicas apresentadas pel o grupo Bourbaki, exigiu dos
pesquisadores educacionais verdadeira reformulacdo do que de
matematica se deveria ensinar as criancas. (Sangiorgi, apud Burigo,
1989, p. 142).

Nas significagdes atribuidas a moderno quanto da implantacdo do movimento,
pode-se perceber a oposicdo do tradicional ao moderno, onde este Ultimo € novamente
valorizado:

Na origem, a expressdo “ matematica moderna” ou “ matematicas
modernas’ referia-se a evolucéo interna da prépria disciplina, nos
altimos cem anos e em especia a partir do trabalho do grupo
Bourbaki. Maso “ moderno” também tinha outras conotacdes. Uma
delas era o sentido de atualizar o ensino adequando-se as exigéncias
de uma sociedade emacelerado progresso técnico. Outrareferia-se a
pesquisas mais recentes no campo da psicologia e da didatica das
quais o ensino de matematica deveria nutrir-se. Deummodo geral, é
possivel dizer que “moderno” significa “eficaz” de “boa

qualidade” , opondo-sea “tradicional” em varios momentos. Enfim,
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era uma expressao carregada de valoragdo positiva, numa época em
gue o progresso técnico ele mesmo era depositario, no modo de pensar
dominante, das expectativas de resolucdo dos principais problemas
econdmicos e sociais e de conquista do bem-estar material para o
conjunto da sociedade. (Burigo, 1989, pp. 75-76)

Esse movimento teve sua origem a partir das discussdes sobre a Matemética e
seu ensino, no final dos anos 50, comego dos anos 60, do século XX. Foi um
movimento que teve grande repercussdo no ensino de Matematica em varios paises
como Franca, Estados Unidos, Brasil, Inglaterra, Nigéria, etc.

O movimento concebia a Matematica como uma linguagem formal, aguela de

acesso privilegiado ao pensamento cientifico e tecnol gico:

Se a mateméatica se apresenta como chave do real fisico e social, como
via de acesso ao pensamento cientifico etécnico, como fundamento da
cultura numa sociedade moderna, é porque a matematica, ou melhor,
esta matematica € concebida como ldgica, estudo de estruturas,
sistema de simbolos, em resumo, como linguagem. A matematica é a
linguagem da racionalidade moderna. E portanto, esta matematica
concebida como linguagem, a matematica do nosso tempo, que convém
ensinar. (Chambéry, apud Pires,1995, p.29)

Dai a valorizacdo da dgebra em detrimento do ensino de geometria. A dgebra
era considerada uma espécie de linguagem universal da ciéncia, enquanto que havia
uma desvalorizacdo do estudo axiomético da geometria cléssica:

A geometria ndo ficou agrupada num Unico lugar, pareceu mais
comodo aborda-la como ilustracdo de nocdes mais gerais. As
primeiras nogbes mais gerais (pontos, retas, interseccoes de retas,
retas paralelas) sdo dadas como exemplo de conjuntos. As
orientacdes das retas se segue de maneira natural ao estudo das
relacdes de ordem. Recorrer-se-a a meios pedagdgicos agora bem
conhecidos como o uso sistematico dos diagramas de Venn, o emprego
de cores. (Papy, apud Pires, 1995, p.17)
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No sentido pedagdgico, o ensino deveria levar 0 auno a abstrair, 0 que
permitiria atender-se a missao da escola que seria, sobretudo, a de formar espiritos com
capacidade de adaptar-se as situacfes imprevisiveis do futuro e ndo simplesmente de
ensinar os conhecimentos parao diaadia.

Na proposta de contetido matemético para o ensino secundario constava:

O desenvolvimento da teoria dos conjuntos a partir de Cantor; a
definicdo de nimero natural a partir da teoria dos conjuntos; o
desenvol vimento da geometria ndo-euclidiana a partir de Lobatchevski
e Riemann; o desenvolvimento de algebra linear e topologia e no
sentido de uma preparacéo para as universidades, propunha-se o
ensino de calculo diferencial eintegral e até de equacdes diferenciais

simples.

No que diz respeito a discussdo dos fundamentos da matemética, o
movimento da matematica moderna sofria ainfluéncia das énfases no
formal, no légico e no axiomético que caracterizavam o formalismo
como o modo de pensar dominante sobr e 0 que € matematica, nos anos
40 e 50, nos meios académicos’ (Zuniga, 1987), no que eram, em
parte, uma reacdo a imprecisdo da linguagem e a auséncia de rigor
gue caracterizavam o ensino secundério tradicional de matemética.
(Burigo, 1989, p. 82)

Em resumo, a Matematica moderna se colocava claramente e corretamente como
um movimento que inseria a Matemética como elemento indispensavel no caminho da
modernizagdo e do progresso técnico e cientifico e objetivava prioritariamente o ensino
de abstracdo em detrimento da utilizacdo da Matemética nas atividades cotidianas. Em
termos pedag6gi cos propunham uma renovagdo e melhoria no ensino de Matemética.

No Brasil, 0 movimento se estabelece e se impbe como uma alternativa didética
de umaforma ainda ndo totalmente esclarecida ou estudada.

Na época, consoante com o discurso de progresso técnico e cientifico, a
Matemética moderna recebeu apoio oficial antes e depois de 1964 e até de agéncias
internacionais como a UNESCO, OEA e USAID.

Burigo (1989), observa que a implementacdo da Matemética moderna no Brasil

ndo se deu pela simples inser¢do em um movimento internacional, mas foi fruto da
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vontade e agdo de grupo de educadores brasileiros. Vontade de propor umarenovagdo e
melhoria no ensino de Matematica.

Essa vontade era fruto da insatisfacdo com a, entdo, Educacéo tradicional no
ensino secundério voltado para a formagao de elites, que privilegiava a cultura classica,
com poucas aulas de Matemética e portanto inadequada para as exigéncias da
modernidade.

O considerado ensino tradicional de Matemética da época, trabalhava com o
desenvolvimento de aulas expositivas, com a apresentacdo de contelidos e exercicios
padrdo, na qual se enfatizava célculos volumosos. O professor expunha um teorema
gue o aluno deveria decorar e reescrever a sua demonstracéo nas avaliagoes.

Kline, a0 discursar sobre o fracasso da Matemética moderna, apresenta os
motivos que levaram os integrantes desse movimento a abordagem pedagdgica proposta
por eles:

Uma das criticas ao curriculo tradicional é a de que os estudantes
aprendem a estudar matematica de cor, memorizando processos e
provas. Alegam os defensores da matematica que, quando a matéria é
ensinada logicamente, quando se revela o raciocinio por tras do
método, os estudantesndo mais tém que apoiar-se na aprendizagemde
cor. Eles compreenderdo a matematica. A abordagem l6gica é, em
outras palavras, a abordagem pedagdgica também e a panacéia para
as dificuldades que eles terdo tido na aprendizagem da matematica.

Que significa precisamente a abordagem|dgica? Basicamente €a que
se usa comumente no curriculo tradicional para ensinar a geometria

na escola secundaria. (Kline, 1976, p. 42)

D’Ambrésio (1987) afirma que o movimento se constitui a partir da
organizagcdo de um grupo de professores de S&o Paulo em torno da nova proposta. O
marco dessa constituicéo foi a criagcdo do GEEM (Grupo de Estudos do Ensino de
Matemética) em Sdo Paulo, criacdo articulada quando da realizacdo, nos meses de
agosto e setembro de 1961, de um curso de aperfeicoamento articulado pelo professor
Osvaldo Sangiorgi, com a proposta de uma reformulacéo no ensino de Matematica, no
mesmo molde da efetivada nos Estados Unidos. Desde a sua constitui¢cdo, em outubro

de 1961, o GEEM redliza uma ampla atividade de divulgacdo da Matematica Moderna,
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sgja através da participacdo em congressos, sgja pela divulgacdo de textos, sgja em
forma de palestras ou cursos, seja pela apresentacdo de resultados obtidos pela aplicacdo
em escol as experimentais.

Além de Sangiorgi, diferentes matematicos participaram do movimento:
Artibano Micali, Benedito Castrucci, Alésio de Caroli, Irineu Bicudo, Jacy Monteiro,
Ruy Madsen Barbosa e varios outros. Além disso, devido a preocupacdo com aspectos
congnitivos de aprendizagem da Matematica, houve eventuais participacbes de
psicologos em reunifes do GEEM, notadamente do professor Joel Martins.

Em 1963, o professor Sangiorgi publica o livro “Matemética Moderna’ para a
primeira série ginasia e até 1967 publica os volumes destinados as outras séries. Além
desses livros, e de outros escritos por professores ligados a Matemética Moderna, varios
outros fatores favoreceram a divulgacdo do movimento e sua ado¢do como prética
pedagdgica. Entre outros fatores podemos citar:

A Matematica moderna se colocou como alternativa concreta para os
professores que questionavam ou ndo se satisfaziam com 0 ensino
tradicional da Matematica;

A Matemdtica moderna passou a ser amplamente divulgada pela imprensa,
inclusive com atransmissao pelatelevisdo de cursos do GEEM;

A criagdo e realizacdo pelo GEEM das olimpiadas de Matemética, cujo
objetivo principal ndo era a revelagdo de talentos matematicos, mas o de
propagar e valorizar o ensino da Matematica (moderna) no secundario;

A redlizacdo de varios cursos, possibilitados pelo interesse dos professores
em aprender a Matemética moderna. O GEEM, em 1971 calculava que
inimeros professores ja haviam participado de seus cursos;

A incorporacdo progressiva de elementos da proposta de Matematica
moderna, no ensino primario e secundério, em propostas curriculares
oficiais, por exemplo, ado Estado de S&o Paulo.

No Brasil como em outros paises, a Matematica moderna foi amplamente
divulgada e aceita pelos professores durante algum tempo. Mas também aqui, como
nesses outros paises, elafoi muito questionada, esvaziada e abandonada.

Mas, de maneira interessante, esse movimento que se baseava no ensino do
formalismo matemético e que visava substituir o que era considerado o ensino

tradicional de Matematica da época, é ressaltado no tradicional atual, na medida em que
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€ exatamente esse formalismo considerado como uma das caracteristicas principais do
presente ensino tradiciona de Matemética

O movimento foi muito criticado, seja por se discordar de seus pressupostos e
objetivos seja por ele ter sido mal interpretado, seja pelos resultados nada satisfatérios
no ensino de Matemética que se verificaram pela adocdo de praticas vinculadas
(erroneamente ou ndo) as idéias da M atemética moderna.

Ao criticar a Matematica Moderna, Freudenthal traca um paralelo deste

movimento com atradic¢éo no ensino de Matematica:

Até agora, considerava-se, tradicionalmente, que o ensino da
matematica, em qualquer nivel, era determinado pel os conhecimentos
requeridos na etapa seguinte, e que se tratava de um processo gradual

e relativo, devendo culminar em nobres investigagdes matematicas.

Ora, a idéia renovadora proposta pelos defensores da mateméatica
moderna consistia em efetuar certo “ encurtamento” : 0s conceitos
mais adiantados deviam ser ensinados na escola infantil — mesmo por
professores que ndo possuiam a menor idéia do seu significado nem
das suas verdadeiras aplicacdes no plano matematico. Assim, certos
sistemas col ocados a servic¢o das abstracGes matematicas, desligadas
do seu sentido e do seu contexto matematico, considerados temas de
estudos, eram ensinados a criancgas de qualquer idade. (Freudenthal,
apud Pires, 1995, p.22)

Como ilustragio do que diz Freudenthal, no Journal Math.-Equipe de 1971
destinado aos 1" e 2" anos do curso elementar, a multiplicacgo é apresentada aos alunos,
enfatizando-se as nocbes de par ordenado e lei de composicdo. Ja um fasciculo
destinado as escolas maternais explicita que a adicdo deve ser explorada como
operacdo Matematica, destituida, preferencialmente, de qualquer vinculo com objetos e
situagdes conhecidas das criangas.

Esses exempl os s30 apresentados por Pires’, que também observa:

Em resumo, a reforma acabou se traduzindo bem mais por um jargao

impenetravel, por um excesso de simbolismo, por austeras abstracoes,

2 Pires, C. M. C. Curriculos de Matemética: da organizacéo linear aidéa de rede. Tese (Doutorado em
Educacdo). Faculdade de Educacdo, USP, 1995.
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do que por uma pedagogia ativa e aberta, como se pretendia. (Pires,
1995, p. 20)

A Matematica moderna foi criticada até pelos que participaram do movimento.
Dieudoneé, um de seus fundadores, denunciou que ao se assumir a Matemética como
linguagem orientou o seu ensino para a aprendizagem de palavr as transformando-o em
escolastica, ou sgja, em discussdo sobre palavras. (Dieudoneé, Apud Pires, 1995, p. 20)

No Brasil onde, por vérios fatores, se deteriorava a qualidade do ensino e em
particular a do ensino de Matemética, observavase um numero elevado de
reprovagles. Essas criticas tiveram ressonancia nas vozes de matematicos como
Manfredo Perdigdo do Carmo e de Elon Lages de Lima, que apontavam 0 ensino
brasileiro como seguindo model os estrangeir os que ndo tiveram aprovacao satisfatéria
nos proprioslocais de origem e prejudicial pelo exagerado desligamento da realidade
e por ser excessivamente moderno. (Lima, apud Burigo, 1989, p. 215).

Mignoni (1994), ao tratar da influéncia do positivismo l6gico na Matemética,
relaciona a énfase nalinguagem com a aversdo a Matemética:

Varias correntes filosoficas e epistemolégicas tém tracado os
caminhos das Ciéncias, mas nenhuma se compara ao Positivismo

Légico e sua influéncia na Matematica.

Para os fil6sofos positivistas, a matematica é vista ndo como uma
ciéncia, mas como uma linguagem e uma ferramenta para a
construcdo de outras Ciéncias 0 que acarretou a matematica um

excesso de formalismo...

A ligacdo da matematica dentro de uma visdo filosofica formalista
com o positivismo l6gico veio reforgar essa linguagem durante os anos
40 e 50.

Essa tendéncia ficou muito evidente com o surto da “ matematica
moderna” nos anos 60 e que tem suas raizes em Cantor, no século
XIX. A teoria dos conjuntos como linguagem, vide livros didaticos,
aumentou nos estudantes, professores e grupos afins, um sentimento

gue chamamos de ansiedade matematica e que a psicologia explica
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como medo do incerto, do ndo compreensivo, transformando-se entao
por uma aversao a matematica escolar. (Mignoni, 1994, pp. 47-48)

Em contraposicdo as criticas ao movimento, colocaram-se argumentos como a
incompreensado da proposta da Matemética moderna o que resultou em sua deformacéo
pelos livros didaticos ou pelos professores mal formados, o que levou a que se
cometessem abusos em seu nome.

D’ Ambrésio (1987) de certa forma concorda com os argumentos acima e aponta
conseguiéncias positivas do movimento como a diminui¢do da énfase na memorizacéo e
prética exaustiva de exercicios repetitivos; uma preocupagao maior com 0S processos de
pensamento das criangas; surgimento de liderancas na &rea da Educacéo Matematica e
da Psicologia Cognitiva interessada no conhecimento da Matematica e mudanca na
concepcao dos programas de atualizacdo dos professores no sentido de uma maior
atencdo ao trabalho realizado em salade aula.

De qualquer forma, as criticas fizeram-se sentir de modo contundente. Aquelas
formuladas estavam estritamente relacionadas com o desencanto com o0 movimento e
com o resultado de sua implantacdo no ensino. O seu esvaziamento e abandono levou a
formularem-se propostas alternativas de ensino de Matematica e até a propor-se avolta
ao tradicional.

Nos Estados Unidos iniciou-se em 1975 o movimento Back to Basics que se
expandiu para alguns paises. Pregava o retorno a Matematica tradicional, aos curriculos
e métodos anteriores a Matemética moderna, ensino tradicional onde, por exemplo, 0s
alunos aprendiam a tabuada e as operagoes.

Certamente esse retorno foi criticado, como por Freudenthal:

O regresso as disciplinas fundamentais constitui outra perspectiva
errébnea.... Com efeito, a Aritmética do passado ndo € mais
fundamental do que os relégios de péndulo dos nossos avos.
(Freudenthal, apud Pires, 1995, p. 22)

Os debates sobre a Matemética moderna aumentaram o leque das discussdes
sobre 0 ensino e a aprendizagem de Matemética, ensgjando a criacdo da Educacéo
Matematica como campo de estudos e pesquisa.
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De forma interessante é em Piaget que se vao fundamentar propostas de ensino.

E é nesse contexto que vamos encontrar novamente uma conotagdo de ensino

tradicional.

2.5 - Construtivismo (s)

Na edicdo da revista Super Interessante de agosto de 1996, da Editora Abiril,

encontramos na reportagem — A Revolucdo de Piaget — o seguinte quadro:

Doistipos de escola:

Ensino Tradicional

A Tradicéo da Decoreba
Método: transmissdo de informaces, via
oral, na sala de aula, sem intercambio
externo ou experimentagéo ativa;
Resultado: esperase que o0 auno
reproduza aquilo que é transmitido e assim
ele éavaliado;
Erros: os erros recebem punicdo, ha até
certo tempo, inclusive fisica; hoje, com
notas baixas e reprovagoes,
Aluno: é visto como o deposité&rio e alvo
das informagoes;
Professor: cumpre o papel de transmisséo
do conhecimento.
Escola: é o lugar onde se reproduz a

heranca cultural.

Ensino Contrutivista

A Construcdo Metodica
Método: integragdo com o mundo externo e
com o mundo interno do aluno.
Resultado: Provocar o gosto de aprender e a
auto-suficiéncia na busca das respostas;
Erros. Indicam o estdgio em que a crianca
estd A avadiacdo vaoriza o que o auno
transforma e elabora;
Aluno: é tomado como um ser pensante, com
desenvolvimento proprio;
Professor: Procura ser um orientador que
facilita a aprendizagem criando situagOes
estimulantes e motivadoras de respostas,
Escola: € 0 espaco para a transmissao do saber
e integragdo do individuo & sociedade e a

cultura.

Nota-se na reportagem o intuito de popularizar e valorizar o ensino construtivista

ao contrapor os doistipos de ensino. Na medida em que a auséncia de aprendizagem é

associada a0 método tradicional de ensino, a aternativa construtivista se apresenta
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como a que possibilita melhores resultados, pelo menos, é 0 que se percebe na
divulgacao de escolas que se dizem construtivistas.

Essa contraposicdo, juntamente com uma certa aproximagdo entre essas duas
abordagens, é referida em Lins (1999). Nesse trabalho, em que objetiva explicitar a
relevancia da discusséo da teoria do conhecimento para a Educacdo Matemética, o
autor, ao analisar a situacfes em que se avalia com o proposito de “saber 0 que esta
acontecendo”, apresenta que:

Por umlado, ela aparece quando o professor assume que o conteido a
ser ensinado esta dado, na forma de uma Matematica“ oficial” , e que
o aluno também esta dado, uma vez que somos todos seres humanos.
O ponto-chave aqui € que ja sabemos 0 que a pessoa pode ser, € a
avaliacdo cumpre o papel de nos dizer se a pessoa alcancou ou nao
um determinado estagio. Se estes estdgios sdo dados pela
Matematica, isto €, pela hierarquia dos contelidos — estamos na
vertente a que costumamos chamar de “ ensino de Matematica” ; se
eles sdo dados pelo desenvolvimento intelectual da pessoa, estamos
na vertente que engloba os chamados construtivismos piagetianos. O
gue me parece importante ressaltar € que € apenas analisando 0s
pressupostos destas duas vertentes, que mencionei, que chegamos a
entender como elas sdo proximas, apesar de 0 senso comum da
comunidade representa-las como essencialmentedistintas. E mais: a
diferenca entre elas se produz a partir de diferentes énfases em um
dos pdlos — o “edificio matematico ou o individuo e seu
desenvolvimento intelectual” — e se traduzem em opgoes

metodol 6gicas mar cadamente distintas. (Lins, 1999, p. 77)

Lins entende que o pressuposto “somos todos iguais’ € comum tanto nas
teorias piagetianas quanto no ensino tradicional:

Este pressuposto ndo deve, é claro, ser entendido em sentido absol uto,
mas deve ser tomado seriamente. Uma forma desse pressuposto esta
por tras, por exemplo, das teorias piagetianas, e mesmo por tras da

aceitacdo da validade do método clinico desenvolvido por Piaget e
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seus colegas. Mas ndo é apenas em Piaget que este pressuposto
aparece: 0 ensino chamado tradicional também depende dele, ao
propor que se eu aprendi por este método uma outra pessoa s6 nao
aprende se nao tiver capacidade, jeito para a coisa. Nas teorias
piagetianas esta falta de capacidade € interpretada em termos de
estagios de desenvolvimento: a crianca ainda ndo atingiu o estagio
gue lhe permitiria aprender isto ou aquilo. Em ambos os casos a
pessoa € lida pela falta: “ eu, que ja me desenvolvi (ja aprendi), e que
sei que vocé € igual a mim, posso ver o que falta em seu
desenvolvimento (conhecimento), ver o que vocé ainda nao &€”(Lins,
1999, p. 78)

E, o autor explicita como se diferenciam essas duas vertentes:

Quero aqui lembrar ao leitor como mencionado anteriormente que as
teorias piagetianas e 0 ensino tradicional tém este pressuposto em
comum, e também que é apenas em outros pressupostos — centro na
crianga ou centro na Matemaética oficial — que vamos poder entender
de que forma se diferenciam estas duas vertentes dentro da Educacéo
Matematica. (Lins, 1999, p. 78)

Dessa forma, a partir do pressuposto — centro na crianga — se entende como
construtivista, em contraposicdo a tradicional, a abordagem pedagdgica que evidencia a
participagéo ativa do aluno no processo de construgdo de seu conhecimento. Entdo, o
ensino tradicional de Matematica é caracterizado como aguele em que a énfase é
colocada, ndo na participacéo ativa do aluno na construcéo do proprio conhecimento,
mas na apresentacao de um contetdo pronto e no qual a significacdo dos conceitos ja é
transmitida pelo professor.

Dentre as varias abordagens consideradas construtivistas, destacase a
abordagem Construtivista Individual, influenciada pelos trabalhos de Piaget, que se
baseia no fato de que o conhecimento é construido pelo papel ativo do auno, pela sua

acao no mundo:

Em Piaget, encontra-se a nogdo de desenvolvimento do ser humano

por fases que se inter — relacionam e se sucedem até que se atinjam
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estagios da inteligéncia caracterizados por maior mobilidade e
estabilidade.

O individuo é considerado como um sistema, em restruturacdes
sucessivas, em busca de um estagio final nunca alcancado por
completo. (Mizukami, 1986, p. 60)

A aprendizagem é um processo no qual o0 sujeito assimila objetos a seus
esguemas mentais. Desse modo a énfase € colocada no processo cognitivo, sendo que
as emoc0des sdo consideradas em suas articulagdes com o conhecimento.

De la Taille, educador identificado com o construtivismo, apresenta uma critica
comum enderecada a0 ensino tradicional, o de ignorar as idéias esponténeas das

criangas:

Uma critica central ao ensino tradicional incidiu justamente nesse
ponto: vocés desprezam, ignoram, as idéias que as criancas
espontaneamente fazem do mundo, e assim nao somente as humilham,
passando-lhes a idéia de que sdo pensadores incompetentes, como
violentam o processo natural de aprendizagem, que setraduzpela“re
—significacdo” deidéias anteriores, e ndo pela mera substituicdo de
uma pela outra (...). Respeitar os conhecimentos espontaneos das
criangas ndo significa ratifica-los, mas saber em que nivel se
encontram para, dai, leva-las a conhecimentos mais complexos e
solidos. (delaTaille, 1998, p. 26)

Mas ele concorda com a escola tradicional quanto a apresentacdo das teorias
certas, porém discordando dela em relacéo aforma e aos objetivos dessa apresentacao:

As aulas partirdo do que a crianca ja sabe ou pensa gque sabe, mas
irdo muito além, numa direcdo ja acenada pelos professores cujo
papel é, como de qualquer adulto em relacdo a crianca, de um guia.
Nao se trata, portanto, de referendar como bons e acabados os
conhecimentos infantis, mas de reconhecer que eles existem e tém
influéncia sobre os processos de aprendizagem... Porém, a

apresentacdo dos modelos corretos, das teorias certas, é necessaria,
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ndo na va esperanca de que o simples contato com eles bastara para
promover a aprendizagem, mas porque dao um rumo aos estudos e ao
crescimento. (delaTaille, 1998, p. 28)

Na seguiéncia, o autor aponta os significados de model o correto e teoria certa:

O grande erro é passar a crianca a idéia de que suas teorias
espontaneas tém tanto valor quanto as teorias cientificas, que suas
formas de falar tém tanta beleza e estilo quanto as formas literarias,
gue suas maneiras de pensar o mundo tém tanta forga e competéncia
guanto as formas mais elaboradas de cultura. Por exemplo, fazer as
criancas realizarem experimentos empiricos com objetos diver sos ndo
equivale a deixa-las fazer o que querem e levantarem as hipoteses
mais fantasiosas a respeito do que véem. E preciso mostrar-lhes o
método correto, apontar-lhes as contradi ¢des, numa palavra, coloca-
las em contato com outra forma de pensar que ndo € a que empregam
espontaneamente. E nesse embate entre o mundo infantil e o mundo
adulto que a criancga cresce, ultrapassa suas fronteiras. (delaTaille,
1998, p. 28)

Embora, geralmente, se contraponha o ensino tradicional ao construtivismo e
comumente se identifique construtivismo com a abordagem construtivista individual,
existem outras visdes de construtivismo, caracterizadas por diferentes concepcdes de
aprendizagem.

No Construtivismo social, influenciado pelos trabalhos de Lev Vygostky, se
considera que 0 acesso as coisas acontece somente de forma mediada pela cultura
Conforme o significado que se dé a mediacdo pela cultura, teremos visdes diferenciadas
de aprendizagem, com diferentes denominacoes.

No Construtivismo social — aprendizagem participatéria — o conhecimento
emerge gradualmente da interagdo social, pela construcdo constante de significados
comuns a participantes de um grupo. Assim, aprender uma disciplina € o aluno se
socializar numa comunidade de participantes dessa disciplina.

No Construtivismo social — visdo antropol 6gica- atenta-se para a existéncia da
cultura prépria do aluno sendo necessario que faga a transicdo da sua cultura para a
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cultura da escola e das disciplinas. O auno é portador de valores, crengas,
conhecimentos que podem auxiliar ou dificultar atransigéo cultural.

Ao se explicitar a relagdo entre o fracasso do ensino de Matematica com sua
forma tradicional de ensinar, percebese uma tendéncia de vaorizagdo do
construtivismo (em suas vérias abordagens) como uma alternativa pedagogica, o que
pode ser verificado, por exemplo, nas propagandas de escolas e nas propostas
curriculares de Estados e da Uni&o.

No cotidiano das escolas, ao observar a prética de professores e a manifestacéo
de suas concepcdes, percebo que o ensino tradicional de Matematica ainda predomina,
talvez devido a formagdo da grande maioria dos professores de Matemética e das
poucas oportunidades de envolvimento com outras formas de ensino, em particular com
a prética construtivista. Acredito também que, embora professores procurem fazer com
gue seus alunos manipulem materiais concretos, essencialmente eles continuam

tradicionais em suas concepgoes e praticas.

2.6 - Funcionamento do ensino tradicional de
M atematica

Ainda relacionado ao ensino tradicional de Matemética, alguns autores se
preocupam com 0 seu funcionamento, associado ao papel social da Matematica.
Analisando-se esse funcionamento é possivel apontar um outro significado para o
ensino tradicional.

Num trabalho em que objetiva compreender o modo de funcionamento das
concepgdes didatico-pedagdgicas do professor pesquisador na sala de aula de
Matematica e as relacfes dessas concepcdes com as oriundas da prética cientifica, Silva
(1993) faz referéncias ao funcionamento do ensino tradicional vigente.

Nesse trabalho, a autora destaca que:

O que atualmente se designa como “ Matemética” é, na verdade, um
conjunto de préticas sociais. A prética cientifica € hegembnica e a
pratica econémica é determinante em Ultima instancia em relacdo as
praticas pedagdgicas, de ensino e politicas. Os conhecimentos nédo
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s&0 descobertos neminventados, sdo produzidos.(Baldino, Apud Silva,
1993, p. 9)

Dessaforma, é necessario um entendimento da Mateméatica:

Na sociedade atual € preciso que a Matematica nao seja entendida, ou
melhor, € preciso que ela sgja entendia como €, a saber:

- unspoucos tém compreensdo dela a nivel simbdlico, coordenam os

esguemas de acao aos quais ela se refere: sdo 0s“ competentes” .

- outros tém dela, compreensédo exterior e coordenam apenas as
acOes manipulatérias dos indices. sdo os incompetentes bem
sucedidos;

- a maioria ndo faz nem uma nem outra coisa: Sa0 0S

“ incompetentes’ .

Esses trés estagios de compreensdo correspondem bem as
caracteristicas de classes sociais: a geréncia do capital, a geréncia
das forcas de trabalho e a forga de trabalho simples.” (Martins e
Baldino, Apud Silva, 1993, pp. 84-85)

Assim a Matemética assume um papel na sociedade, através da sua
presenca na escola, sendo que, para Grigoli:

A escola assegura a reproducéo da forca de trabalho mediante a
transmissdo do conhecimento e de habilidades técnicas que conferem
a qualificacdo necessaria ao mundo do trabalho ao mesmo tempo que
atua no nivel da ideologia, inculcando um conjunto de idéias e
representagoes, atitudes, val ores e comportamentos que se constituem
em elementos de justificativas, legitimacéo e disfarce das diferencase
dos conflitos de classe. (Grigoli, Apud Silva, 1993, p. 84)

A Matemética, como um conjunto de préticas sociais, € vista como
fortemente associada ao ensino tradicional:
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Frente a isso, a concepcao da Matematica como um conhecimento que
SO pode ser transmitido pelo professor através do método tradicional,
somado a concepcao de que o professor ja sabe de anteméo o caminho
gue deve ser seguido pelo aluno na obtencdo da “resposta certa” ,

caracterizam um autoritarismo e um dogmatismo, cor roboradores da
“reproducao” , que so poderiam ser combatidos se substituidos por

uma relacdo mais democratica onde € permitido ao aluno participar
da construcdo do seu conhecimento e nao recebe-lo como um
imposicio consagrada institucionalmente. E necessario abrir a
situacdo ensino-aprendizagem para dar lugar ao didlogo. (Silva,
1992, pp. 91-92)

Ent&o, nesse trabalho de Silva, 0 ensino tradicional € visto como a forma
de apresentacdo adequada para que a Matemética exerca o seu papel na
“reproducdo das relagcdes do trabalho” e sua autora destaca as limitages desse

ensino:

Especialmente dentro do modelo tradicional a experiéncia tem
demonstrado as limitagbes da transmissdo do conhecimento
matematico. Nesse ponto, dase uma perspectiva de como forma e
contelido na educacdo Matemdtica estdo relacionados. por um lado a
centralizacdo no professor se justifica com base nas caracteristicas
diretas (ou diretivas) do contelido matemético que permitem facilmente
classificar a producédo dos estudantes, como “falsas’ ou “verdadeiras’;
por outro lado, a dicotomia de “falso” e “verdadeiro” é reforcada
“dizendo” aos estudantes as “formas corretas’ de atuar sobre os
contetdos. (Silva,1993, p. 67).

2.7 — Caminhando para umasintesetransitoria

Evidentemente ndo esgotei todos os contextos onde se realca 0 ensino
tradicional, em particular o de Matematica, e nem era essa a minhaintengao.
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Procurel apresentar os contextos que considero significativos e que permitiram-
me compreender qual o sentido atribuido quando se coloca a expressdo ensino
tradicional de Matematica.

Nos contextos apresentados, devido a sua confrontagcdo com 0 novo e com o
moderno, a tradicdo surgiu no sentido daquilo que se deve afastar, do que deve ser
combatido. Ela surgiu em situacdes de propostas de ruptura, propostas surgidas em
condicdes sociais especificas e que foram o resultado de confronto entre concepcgdes e
valores novos e antigos.

Mas nem sempre o tradicional € combatido, ele pode ser desgjado, 0 que implica

uma situacéo paradoxal:

Em certos periodos da historia, a estabilidade importa mais do que a
mudanca, e as sociedades esperam do seu sistema escolar a
perpetuacdo das tradicdes, a heranca feita de valores e de
conhecimentos, mais do que a preparacao para um futuro diferente.
Estamos, a esse respeito, numa situacdo paradoxal: a incerteza, o
receio do futuro poderia levar-nos a entrincheirarmo-nos em valores
antigos; inversamente, a preparacédo do futuro ndo sefaz semousadia
eimaginacao, ndo apenas no campo dos conhecimentos e da producao
mas também no campo da sensibilidade e dos valores. (Perrenoud,
apud Cordeiro, 1999, p. 36)

Tem-se, portanto, uma forma de valorizacéo da tradicdo. Esse sentido positivo
da tradicdo é percebido também quando se utilizam expressdes verbais como:
tradicional cozinha chinesa, vinhos damais fina tradicéo francesa etc.

Portanto, concordo com Gadamer que ndo devemos ver na tradicdo apenas o
seu sentido negativo, como 0 que se coloca contra as mudangas e o0 progresso. Da

mesma forma pensa Neidson Rodrigues:

Faz-se necessario e urgente que se resgate a verdadeira dimensdo da
tradicdo. Pode parecer uma contradicao, porque a tradicédo témsido
atribuidas mazelas da educacéo. e por isso todos estdo a cata da
renovacao, da inovacgao, da mudanca. Mas ndo se deve olvidar que
essa busca ndo se destina apenas a promover 0 apagamento da

tradicdo; destina-se também, e principalmente, a buscar aquilo que,
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em nome do novo, tem sido relegado na critica a tradicdo: o
esguecimento das origens de educar ...

I sso nos adverte a que remetamos nossa r eflexéo para o especifico da

definicdo: € o esquecimento das origens... E um convite a que
recuperemos 0 sentido das origens para que, através dele,
redimensionemos a tradicdo que deve ser preservada. (Rodrigues,
apud. Cordeiro, 1999, p. 52)

No campo da Educacéo, o ensino tradicional, quando combatido sempre tem
defensores, e mesmo quando uma nova proposta pedagégica se impde contra ele, depois
de algum tempo €ele é, na sua esséncia, retomado e se torna predominante:

Snyders (1974), num estudo sobre o “ ensino tradicional” , defende a
necessidade de se compreender esse tipo de ensino e suas
justificativas. Somente uma avaliacdo cuidadosa e critica tornara

possivel ultrapassa-lo ou fazé-lo melhor...

O ensino tradicional, para Shyders, € ensino verdadeiro. Tem a
pretensdo de conduzir o aluno até o contato com as grandes
realizagbes da humanidade, obras — primas da literatura e da arte,
raciocinios e demonstracbes plenamente elaborados, aquisicdes
cientificas atingidas pelos métodos mais seguros. Da-se énfase aos
model os, em todos os campos do saber. Privilegiam-se o especialista,
os modelos e o professor, elemento imprescindivel na transmisséo de
conteddos. (Mizukami, 1986, p.8)

Ja Saviani, a0 estudar tendéncias (orientagdes gerais) presentes na Educacéo
brasileira, real¢a o predominio datendénciatradicional:

A maior parte das escolas da rede oficial continua sendo do tipo
convencional, regendo-se, em consequéncia, em seustracos distintivos,
pela concepcao “ humanista” tradicional. (Saviani, apud Mizukami,
1983, p.4)
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A pedagogia tradicional ndo é um sistema, uma proposta pedagégica Unica
plenamente definida. Ela € transmitida de geracéo a geracdo, €la é fruto de uma histéria
nem sempre visivel ou entendida, que envolve embates sobre concepgdes de sociedade,
homem, Educacéo:

Na&o creio que tenhamos esgotado nossa compreensao do real impacto
da Pedagogia Tradicional na pratica escolar. Tem sido freqlente a
sua associacao com a transmissdo de contetidos, como se ela fosse
genuinamente conteudista. Sabemos que ndo € bem assim, sua ténica
€ mais formalista do que se supde. Sabemos, também, que ha um peso
consideravel na vertente catélica da Pedagogia Tradicional e ainda
resta investigar como a Pedagogia catdlica, ja influenciada pelo
neotomismo, se mescla a Pedagogia empirista — sensualista baseada
em Herbart, Pastalozzi e no positivismo classico. Sdo questdes que
merecem estudo, pois as marcas da Pedagogia Tradicional tém
resistido ao tempo. Ainda que se manifestem na prética escolar em
formas empobrecidas e vulgarizadas, encontram-se presentes e vivas

em cada sala de aula de nosso pais. (Libaneo, 1991, p. 29)

O ensino tradicional de Matemética foi entendido como o praticado nos moldes
do ensino catdlico pelos iluminados e pela Revolucdo Francesa e por escola-novistas.
Foi, também, entendido como o ensino voltado para a formagdo de elites, no qual se
apresentavam e se repetiam exercicios-padréo, com énfase em calculos volumosos e
gue ndo desenvolvia, por exemplo, a capacidade de abstracéo, considerada importante
para 0s mateméticos modernos. E, também, entendido, pelos construvistas, como a
apresentacdo de um contetdo pronto e, portanto ahistérico, em que a significagdo dos
conceitos € transmitida pelo professor, sem a participacéo ativa do aluno no processo de
aprendizado. Ainda, é visto por outros autores como exercendo um papel nareproducado
das relacdes do trabal ho.

Busguei, nesse capitulo, apresentar caracteristicas do denominado ensino
tradicional. Entendo que o ensino tradicional de Matematica de hoje, vigente, é
resultado de confluéncias histéricas entre a pedagogia tradicional e os movimentos
internos da Matematica e do seu ensino. A partir disso, caracterizo, entdo, 0 ensino
tradicional de Matemética como a apresentacdo de uma Matematica formal (no modelo
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euclidiano), transmitida pelo professor como pronta, ahistérica, sem participacdo do
aluno no processo de aprendizagem. Trabaha-se a Matematica de forma internalista,
com transmissao e repeticdo de model os e exercicios padroes.

Como ressaltei, existem vérios pontos a serem pesquisados sobre 0 ensino
tradicional e, certamente, novos embates no campo educaciona trardo de volta a
discusséo sobre esse ensino. Por isso acredito que esse tema, durante um longo tempo,
serd objeto de estudos da Educacdo e em particular na Educacéo Matemética. Dai eu me

colocar no processo de transiao ao apresentar esta sintese.
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CAPITULO 3

ANALISE IDEOGRAFICA

3.1- Sobre o significado da andlise ideografica para a
pesquisa

Guiado pela minha interrogacédo, fui conduzido aos sujeitos da pesquisa que me
descreveram a vivéncia da experiéncia da mudanca. Mas, uma descricdo da conta do
vivido? N&o do vivido em si, mas sim do vivido como percebido pelo sujeito e que se
mostra significativo para ele ao ser interrogado:

Todavia pode-se dizer que s6 havera Ciéncia Humana se se visar a
maneira pela qual as pessoas, ou grupos delas, representam as
palavras para si mesmas, utilizando suas formas de significados; como
elas compdem discursos reais; como revelam ou ocultam neles o que
estdo pensando ou dizendo, talvez porque o que dizem sga
desconhecido para elas mesmas; como revelam mais ou menos o que

70



desgjam. Mas, de qualquer maneira, as pessoas ou 0 grupo de pessoas
deixam um conjunto de tracos verbais dos pensamentos que devem ser
decifrados, tanto quanto possivel, na sua vivencialidade
representativa, se se quiser fazer ciéncia humana. Assim, osconceitos
sobre os quais as ciéncias humanas se fundamentam, em um plano de
pesquisa qualitativa, sdo elaborados pelas descrigbes. (Martins e
Bicudo, 1989, p. 43)

Por isso, ao revelar e ocultar, a descri¢cdo apenas aponta a vivéncia do fendmeno
e andliskla, atentivamente, sob o foco da interrogag&o, proporciona que se iluminem
aspectos significativos, ou sgja, expressoes de percepcdes do depoente sobre o
pesquisado, os quais possibilitam que se desvele o fendbmeno sob certa ou certas
perspectivas. Esses aspectos percebidos que impressionam o pesquisador sdo recortes
do discurso escrito que séo denominados unidades de significado:

Como éimpossivel analisar umtexto intei ro simultaneamente, torna-se
necessario dividi-lo em unidades... as unidades de significado sdo
discriminagbes espontaneamente percebidas nas descricdes dos
sujeitos quando o pesquisador assume uma atitude psicoldgica e a
certeza de que o texto € um exemplo do fendmeno pesquisado. As
unidades de significado... também ndo estao prontas no texto. Existem
somente em relacdo a atitude, disposicdo e perspectiva do
pesquisador. (Martins e Bicudo, Apud Garnica, 1999, p. 120)

Assim, é evidente a necessidade da compreensdo do outro que discursa, pois as

unidades de significado séo apreendidas:

Dentro de uma imersdo empatica no mundo da descricdo, onde o
pesquisador procede em direcéo a inter subjetividade ou ao momento
em gue os mundos pesquisador/pesquisado seinter pdem em areas que
se tocam e se interpenetram. O pesquisador busca acesso ao mundo-
vida e ao pensar do sujeito. (Mello Machado, 1994, pp. 40, 41).

Iniciei a andlise pela leitura dos textos, tantas vezes quantas foram necessdrias,
como uma aproximagdo, uma familiarizacdo com eles, a procura de seus sentidos

globais, sem ter definido, a priori, categorias sob as quais seriam analisadas.
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Prossegui na pesquisa buscando as unidades de significado de cada descricéo.
Bicudo® afirma que Idiogréfica vem de idiossincrasia, do que é muito individual, logo, a
analise efetuada de buscar em cada descricéo e sob o foco dainterrogacdo, recortes por
mim considerados como significativos, poderia ser denominada de andlise idiogréfica,
por sereferir a experiénciaindividual de cada depoente.

Meu proximo passo foi interpretar essas unidades expressas ha linguagem do
depoente, unidades que exprimiam idéias cujos significados, na experiéncia vivida pelo
sujeito, eu amejava compreender. Cabia, entdo, interpretar o dito naquelas unidades, o
gue requeria um enxerto fenomenol 6gico/her menéutico, (Bicudo, 2000, p. 92). Tratava
se de explicitar para mim e na minha linguagem de pesquisador, as idéias que o
depoente expressara em suas palavras e que se articulavam no corpo do discurso.
Bicudo® entende que Ideogréfica é considerada como representacgo de idéias, logo,
chamei de Andlise ideogréfica, o trabaho de interpretacdo dessas idéias. Por questdes
de organizacdo da apresentacéo dos dados optei por embutir as unidades de significado,
obtidas na andlise idiografica, no quadro que denominei anaise ideografica onde
apresentel essas unidades e as suas interpretacbes, que denominei de assercoes
articuladas.

Resumindo e explicitando os procedimentos adotados na andlise ideogréfica:

A partir dos discursos transcritos passel a ler e interpretar os depoimentos dos
sujeitos, almejando ter acesso a experiéncia da mudanca vivida por eles. Para tanto,
busquei unidades de significado da descricdo de cada depoente, isto €, expressdes que se
destacaram como significativas quando da leitura de cada discurso sob o foco da
interrogacao.

Posteriormente, procurei pelas significagbes dessas unidades, ou sgja, busguei
interpretélas, colocando-as de forma articulada na minha linguagem de pesquisador.
Almejava pelos seus sentidos originais. Nao cabia nenhuma interpretaco prévia e,
portanto, era necessario estar aberto ao relatado pelo sujeito sobre sua experiéncia,
procurando atentamente fazer com que o que foi dito fizesse sentido para mim.
Deveria, entdo, ser cuidadoso com os significados atribuidos as palavras do depoente, e

assim, para explicitar a linguagem do sujeito, recorri a gjuda de dicionarios e de outros

3 Bicudo, M. A V. Fenomenologia: confrontos e avangos. S&o Paulo, Cortez: 2000,p. 92

* |dem, Ibidem, p. 92
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textos. Quando ndo fizer mencgdo, fica subentendida a utilizacdo do dicionario de
Ferreira (1994) nas explicitacdes de linguagem que considerei necessarias.

Redlizel a interpretacdo das unidades de significado com o auxilio da
explicitacdo da linguagem do sujeito e retornando, sempre que necessario, areleitura do
discurso na integra.

As unidades de significado sdo, aos olhos do pesquisador, unidades que
expressam aspectos significativos da experiéncia vivida e, portanto, se inter-relacionam
ao fazerem parte de umatramareal. Essas unidades, agora analisadas e interpretadas, se
transformam em assercdes articuladas que se inter-relacionam e permitem ao
pesquisador fazer uma sintese transitoria da compreensdo do fenbmeno estudado.

Nesse trabal ho, cada assercéo articulada é identificada por um par constituido de
uma letra e um nimero. A letrafaz referéncia ao discurso de depoente identificado por
esta letra e o nUmero indica a posicdo que ela ocupa na seqiiéncia de assercdes que
apresento desse sujeito. Por exemplo, A1, identificaa primeira assercéo do sujeito A .
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3.1- Explicitacdo das Unidades de Significado dos
Discursos dos Sujeitos

Discurso A

Unidades de significado

Explicitacéo dalinguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Eu acho que a mudanca

vez.. essa trgetdria de
mudanca é em trgjetoria.

ndo aconteceu de uma| -

Mudanca
Ato ou efeito de mudar (-se): muda
Mudanca®
A- Ato pelo qua um syjeto
permanente se modifica ou é
modificado em alguma ou algumas de
Suas caracteristicas.
B-Transformacdo de uma coisa em
outra, ou substitui¢cdo de uma coisa por
outra.
Mudar
Por em outro lugar; dispor de outro
modo; remover, deslocar;
Tirar para p0r outro; substituir;
Alterar, modificar;
Trocar; combinar; variar;
Transformar, converter;
- Deixar (umacoisa por outra)
Trajetoria
Linha descrita ou percorrida por um
COrpo em movimento;
Traeto
Espaco que alguém ou algo tem de
percorrer para ir de um lugar a
outro; percurso.

Al- A mudanca
€ uma trajetéria
que esta
percorrendo, em
que ocorrem
transformacoes
paulatinas.

® Cf. Dicionério de Filosofia— LALANDE (1999)
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Discurso A

Unidades de significado | Explicitagdo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

Essa mudanca vem se|Mudanga A2- O mestrado

dando e no mestrado €ela| -  Significados expostos no estudo de | demarcou  essa

teve um marco Al. trgjetoria de

importante. Marco mudanca.

Qualquer acidente natural que se
aproveitapara sinal de demarcagéo.
Fig: Fronteira, limite.
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Discurso A

ensinar de conteido e o
apelo que as criangas, 0S

pretensamente tinha que| .

de| .

adolescentes traziam| .
sobre o0 desgo
aprender.

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

Eu percebia uma| Perceber A3- O syjeito

desvinculagdo muito forte | . Adquirir conhecimento de, por|compreendia

daquilo que meio dos sentidos. gue havia uma

Formar idéia de; abranger com a
inteligéncia, entender;
compreender;
Conhecer; distinguir; notar
Ouvir
- Ver bem
Perceber
. Para Merleau-Ponty®, a percepcéo
ndo é uma ciéncia do mundo, ndo é
mesmo um ato, uma tomada de
posicao deliberada; ela € o fundo
sobre o qual todos os atos se
destacam e ela € pressuposta por
eles.
Desvinculagdo
Ato ou efeito de desvincular (-se)
Desvincular
Desatar ou dedligar (0 que estava
vinculado)
Dedigar-se, liberar-se
Pretenso
Que pretende ou supde (qualquer
C0isa)
Suposto, ficticio
Contetudo
Aquilo que se contém nalguma
coisa; contento
Enumeracdo das principais divisdes
(capitulo, secBes, artigos, etc.) de
um documento na mesma ordem
em gue a matéria nele se sucede;
visa a facilitar visdo do conjunto da
obra e a localizacdo de suas
partes...

cisd8o entre o0s
conteldos que
pretensamente
ensinava e 0s
gue os aunos
desgavam
aprender.

6 Merleau-Ponty, M. Fenomenol ogia da per cepcéo .S40 Paulo: Martins Fontes, 1994, p. 6.
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Discurso A

Unidades de significado

Explicitagéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Apelo
Apelacéo, invocagéo; chamamento.
Convite ou sugestdo para prestar
auxilio
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Discurso A

Unidades de significado

Explicitacéo dalinguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

A mudanga.. comegou a
se dar quando eu comecei
a me abrir a possibilidade
de ter caminhos diferentes

daqueles que eram os|.

caminhos tradicionais que
eu usava.

Mudanca
Significados expostos no estudo de
Al

Caminho

Faixa de terreno destinada ao

transito de um para outro ponto;

estrada, vereda, trilho

Direc&o, rumo, destino

Espaco percorrido ou por percorrer,

andando

- Meio

Meio
Maneira de agir; modo, forma,
maneira
Aquilo que exerce uma fungdo
intermediaria na redizacdo de
algumacoisa; via

Tradicional
Relativo ou pertencente a tradicéo
Conservado natradicéo

Tradicéo

- Ato detransmitir ou entregar
Transmissdo oral de lendas, fatos,
etc, de idade em idade, geracéo em
geracdo
Transmissdo de valores espirituais
através de geracdes
Conhecimento ou prética resultante
de transmissdo oral ou de habitos
inveterados
Recordacdo, memoria

A4- Comegou a
mudar quando se
tornou receptiva
a existéncia de
formas de ensino
de Matematica
diferentes da
tradicional, que
habitualmente
utilizava.
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Discurso A

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Eu fui educada numa|Educar A5 Como

formacdo de ginasio, de|-
de ser um|.

cientifico,
espectador.

Promover a educacdo

Transmitir conhecimentos  &;
instruir

Domesticar, domar

Cultivar o espirito; instruir-se,
cultivar-se

Formacéo

Ato, efeito ou modo de formar
Constituicao, caréter

Maneira por que se constitui uma

mentalidade, um cardter, ou um
conhecimento profissional

Formar

E

Dar formaa (algo)
Conceber, imaginar
Constituir, compor

Instruir, educar, aperfeicoar
Fabricar, fazer

Ser, constituir

spectador

Aquele que Vvé qualquer ato,
testemunha
Aquele que assiste a qualquer
espetaculo

aluno, no ginasio
e no cientifico, o

sujeito
simplesmente

assistia a aulas

expositivas.
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Discurso A

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

Fui educada.. e devo|Educar A6- Cabia a0

reproduzir, como auna,|- Significados expostos no estudo de | sujeito,  como

0S raciocinios e o0s
procedimentos elencados
e mostrados

professor de Matemética... | .

entdo meu ensinar

Matemética era pautado| .

Nisso.

pelo| .

Ab.

Raciocinio
Ato ou efeito de raciocinar
Encadeamento, aparentemente

[6gico, de juizos ou pensamentos
Capacidade de raciocinar; juizo,
razdo; racionabilidade
Filos: Processo discursivo pelo qual
de proposicdes conhecidas ou
assumidas se chega a  outras
proposicies a que se atribuem
graus variados de verdade
Raciocinar

Usar a razdo para conhecer, para

julgar da relacdo das coisas; fazer

raciocinio (s)

Fazer calculo (s); cacular

Formar um raciocinio; deduzir

razoes; discorrer
Procedimento

Ato ou efeito de proceder

Modo de proceder, de postar(-se),

comportamento
Processo, método

Proceder
Ter origem; originar-se; derivar
(-se)
Levar a efeito; fazer, executar,
redlizar

Ter seguimento; ir
prosseguir, continuar
Dirigir 0s seus atos, portar-se,
comportar-se

Elenco
Lista, rol

Catdlogo, indice

por diante;

aluno, reproduzir
mecani camente
0s raciocinios e
oS métodos
matematicos
apresentados
pelo professor.

A7- O syjeito
reproduzia,

como professor,
a forma de
ensino que seus
professores
utilizavam
aulas

Matemética.

nas
de
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Discurso A

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Matemética
Ciéncia que investiga relacOes entre
entidades definidas abstrata e
logicamente
Tratado ou compéndio de
Matemética

Matemética’
Ciéncia que estuda, por meio do
raciocinio dedutivo, as

propriedades dos entes abstratos
(nimeros, figuras geométricas,
funcdes, espacos, etc), bem como
as relagbes que se estabelecem
entreelas

Matemética®
Nome genérico de todas as
Ciéncias que tém por objeto o
nimero, a ordem (numérica) ou a
extensao

Pautar
POr em pauta ou rol; relacionar
Tornar moderado ou metddico;
regular, regularizar
Regular, orientar

’ ¢f. Grande Dicionério da L ingua Portuguesa— LAROUSSE CULTURAL (1999)
8 ¢f. Dicionério de Filosofia— LALANDE (1999)
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Discurso A

An

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
No mestrado eu trazia a| Angustia A8- O syjeito se
angustia muito grande que| - Estreiteza, limite, reduco afligia
era. como podia fazer as|. Ansiedade ou aflicio intensa; ansia, | intensamente por
coisas diferentes? agonia desgar e ndo
Sofrimento, tormento, tribulacdo | COnseguIr
Hist. Filos: Segundo Kierkegaard|ensinar deforma
(v.Kierkegaardiano), determinagéo|diferente  da
tradicional .

gue revela a condicéo espiritual do
homem, <caso se manifeste
psicologicamente de  maneira
ambigua e o desperte para a
possibilidade de ser livre

Hist. Filos.: Segundo Heidegger (v.
Heideggeriano), disposicdo afetiva
pela qual se revela a0 homem o
nada absoluto sobre o qua se
configuraa existéncia.

gustia’

Mal estar, a0 mesmo tempo
psiquico e fisico, caracterizado por

temor difuso, podendo ir da
inquietacéo ao panico.
Compreende igualmente,

impressdes corporais penosas como
constricdo toraxica ou laringea.
Alguns autores distinguem a
ansiedade (fendmeno psiquico) da
angustia (fenbmeno fisico). Essa
distingdo é artificia. A angustia é
observada tanto nas psicoses
(melancolia) como nas neuroses
(psicostenia, neurose de angustia,
€tc)

° ¢f. Dicionério de Psicologia— Pieron (1972)
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Discurso A

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

E quando eu discuti sobre
a modelagem Matemética,
no caso do mestrado, o
gue apareceu para mim foi
uma dternativa... que
tocava na minha
concepcdo de Educacéo,
na minha concepcéo de
Matemética.

Modelagem Matematica

Para Barbosa'®, é um Método de
Matematica apllcada, usada em
grande variedade de problemas
econdmicos, bioldgicos,
geograficos, de engenharia e
outros ramos. Seu objetivo é
reduzir um fendbmeno em termos
idealizados da situacéo real para
termos matematicos...

Esse método foi apreendido e
transposto para o terreno do
ensino-aprendizagem como uma
das formas de utilizar a realidade
nas aulas de Matematica,
tornando-se umtema bastante caro
para a comunidade internacional .

Tocar

POr amao em; apal par, palpar

Ter contato com

Tirar sons de, fazer soar; tanger
Comover, sensbilizar, abalar,
impressionar

Agitar, excitar

Concep(;ao

O ao de conceber ou criar
mentalmente, de formar idéas,
especia mente abstraces

P. ext. Maneira de conceber ou
formular uma idéia origina, um
projeto, um plano para posterior
realizacéo
Nocdo,
compreensao
Modo de ver, ponto de vista
opini&o, conceito

idéia, conceito,

A9- A
modelagem

Matemética

mostrou-se para
0 sujeito como
uma opcao de
ensino que
abalou suas
concepgbes de
Educagéo e
Matemética.

Y BARBOSA, J. C. O que pensam os professor es sobre a modelagem matemética? In Zetetiké, v. 7, n.

11,

Campinas, CEMPEM, 1999, p. 69.
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Discurso A

Unidadesde significado | Explicitagdo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Concepcao™
1° enquanto operacéo

A- Todo ato de pensamento que se
aplicaaum objeto
B- Mais especiamente, operacéo
de entendimento oposta as da
imaginacdo quer reprodutora, quer
criadora (concepcdo de uma
diferenca; concepcdo do mundo)
C-Mais  especidmente  ainda,
operacao que consiste em apoderar-
se de ou formar um conceito
20
D, E, F— Resultado respectivo de
cada uma dessas operacoes.
Concepcéo
Para Thompson*?, concepcdes sio
as crencas, visdes e preferéncias
Matemética
Significados expostos no estudo de A6.

1 ¢f. Dicionério de Filosofia— LALANDE (1999)
2THOMPSON, A A relacéio entre concepcdes de matemética e de ensino de matemética de professores
na pratica pedagoégica. In Zetetiké, v. 5, n. 8, Campinas, CEMPEM, 1997, p. 12.
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Discurso A

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
A mudanca estava na| Mudanca A10- Para
minha questdo, quer dizer,| -  Significados expostos no estudo de| conseguir
eu tinha uma questdo Al realizar um
muito clarac eu quero| Questédo ensino ligado a
fazer um ensino de|. Pergunta, interrogacéo realidade do
M atemaética mais| . Tese, assunto, tema em gera|’ aluno estava
proximo. sujeito ameditagdo, estudo, etc. | implicito  que
Contenda; desavenca: discussio; | deveriamudar.
conflito
Demanda; litigio
- Ponto para ser resolvido; problema
Matemética
Significados expostos no estudo de
A6
Proximo

Que esta perto, a pouca distancia
(no espago e no tempo); vizinho
Seguinte a0 atual; imediatamente
seguinte

Que estAd prestes a chegar; a
acontecer

Muito chegado;
intimo

muito ligado;
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Discurso A

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

Entdo a modelagem veio| Modelagem All- A

ao encontro disso, veio|. Significados expostos no estudo de| modelagem

me g udar nisso. A9. Matematica

Encontro
Ato de encontrar (-se)
Luta, briga, recontro
Encontrar
Deparar com; achar
Defrontar-se; deparar com; dar de
caracom
Dar com; atinar com; descobrir
Ir de encontro a; topar; chocar-se
com; encontrar-se com.

gjudou o sujeito
no trato de sua
guestdo, ao vir
ao encontro do

seu desgjo de um
ensino mais
proximo da
realidade do
aluno.
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Discurso A

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Mas eu podia ter feito um

trabalho de modelagem e| -

ter continuado igual, entéo
0 que me faz mudar mais
foi todo o processo que

esta a instaado
algumaforma.

de

Modelagem

Significados expostos no estudo de

A9

Igual

- Que tem a mesma aparéncia,
estrutura ou proporcdo; idéntico,
analogo
Que tem a mesma grandeza, valor,
quantidade, quantia ou namero;
equivalente

Damesma condi¢&o ou categoria

Que tem a mesma hatureza,
qualidade, medida ou grau
Uniforme, imperturbavel,
inalteravel

Processo
Ato de proceder, de ir por diante;
seguimento; curso, marcha
Sucesséo de estados ou
mudancgas
Maneira pela qual se realiza uma
operacdo, segundo determinadas
normas; método, técnica
Fis.: Seguéncia de estudos de um
sistema que se transforma;
evolucéo

Instalar
Dispor parafuncionar; estabel ecer
Dar hospedagem a; alojar;
Abrigar

de

A12- A mudanca
nao foi
determinada pelo
fato de ter
trabalhado com
modelagem mas
sim porque
trabalhar  com
modelagem  foi
mais um dos
muitos aspectos
do processo de
mudanca.
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Discurso A

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Acho que pela minha| Formagéo Al3- Como

formagdo de Matemética| -

também, a gente sempre
pensa que vai chegar num
lugar evai ter aresposta.

Significados expostos no estudo de
A5
Matematica
Significados expostos no estudo de
A6
Resposta
- Ato ou efeito de responder
Aquilo que se diz ou escreve para
responder a uma pergunta
Refutagdo, replicagdo, réplica
O que decide, ou explica, alguma
coisa; solucéo

matematico, o0
sujeito supunha
que deveria
exitir uma
solucdo final e
Unica para a sua
guestéo da
mudanca.
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Discurso A

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Ent&o, eu acho que eu ndo| Terminar Al4- Ao
vou terminar essa|- Por termo a acabar, findar,|compreender que
mudanga, nesse sentido concluir. ndo serd possivel
que eu estou falando. Demarcar, delimitar, delinear;|acancar  uma
determinar. resposta

Ocupar a extremidade de.
Ter certadesinéncia (o vocébul o).
Chegar a0 seu termo;
acabar; terminar-se.
- Ter (algumacoisa) por limite.
Mudanca

Significados expostos no estudo de

Al
Sentido
- Pesaroso, triste, plangente

Intento, propdsito, objetivo

L ado, aspecto, face

Razdo de ser; cabimento, |6gica

findar,

definitiva para a
sua questédo da
mudanca, 0
sujeito considera
gue suatragjetéria
nédo tera um
ponto final, isto
€, sempre estara
presente o desgjo
de melhorar o
Seu ensino.
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Discurso A

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Hoje eu percebo as

minhas possibilidades de| -

estéo
A

estar, elas

alargando.

possibilidade de estar|.

aberta ao que ndo é aquilo

gue eu préjulgo como|.

sendo o mais fundamental

Perceber

Est

Ab

Significados expostos no estudo de
A3.

ar

Ser em um dado momento; achar-se
(em certa condicao)

Achar-se, encontrar-se (em certo
estado ou condi¢&o)

Manter-se (em certa posi¢ao)

Ficar, permanecer, conservar-se
Ter atingido determinado momento
ou estado

Ter disposicéo

Haver, existir
erto

Que se abriu, se descerrou; que ndo
esta fechado; descerrado

Sem obstaculo que impeca de
entrar, de sair, de ver

A que se pode chegar, acessivel
Que admite ou aceita novas idéias,
gue ndo tem preconceitos nem
blogueios em relacdo as novidades,
liberal

Fundamental

Que serve de fundamento
Bésico, essencia, necessario

A15 O syjeito

entende que
agora esta
receptivo a
considerar as

posicOes e idéias
gue ndo aguelas
que pré julga
como mais
basicas.
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Discurso A

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

Essa, para mim, é a|Mudanca Al6- A maior

grande mudanca que esta| -  Significados expostos no estudo de | transformagéo

se fazendo em mim, a Al gue ela nota nela

possibilidade de ouvir o| Sentido mesma é a de

que outro fala e saber que| Significados expostos no estudo de|que  tornou-se

0 que ele fala pode fazer| A14 capaz de ouvir e

sentido paramim procurar
significados na
falado outro.
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Discurso A

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

Eu me percebo em| Perceber Al17-  Perceber

mudanca, entéo narelagdo| - Significados expostos no estudo de | que passou a ser

com os aunos, no modo A3. agora um

com que eu tenho|Mudanca professor  que

abordado o trabalho em|. Significados expostos no estudo de | busca se

sdla de aula, eu percebo
uma qualidade distinta, de
estar com.

Al

Relacdo

- Ato derelatar; relato
Descricdo, noticia, informagao;
relato
Lista

Referéncia, ligagao, vinculacdo

- Bras.: Relacionamento

Abordar
Chegar abeiraou abordade
Acometer, assaltar
P. ext. Achegar-se; aproximar-se de
(alguém)
P. ext. Tratar de, versar (tema,
assunto)

Distinto

- Que ndo se confunde;, diverso;
diferente
Separado, isolado
Que sobressai; notave,
eminente, preeminente
Que tem distingdo de porte e/ou de
maneiras

Estar
Significados expostos no estudo de
Al5.

ilustre,

aproximar  dos
seus aunos, faz
parte da auto-
percepcao da
mudanga que o
sujeito esta
vivenciando.
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Discurso A

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

Eu tenho uma| Intencionalidade A18- Nas aulas,

intencionalidade quando| -  Qualidade de intencional esta sempre

eu estou numa

determinada sessdo de| .
aguela| .

aula, e
intencionalidade é como
gue o fio condutor que vai

proporcionando que as| .
falas e as questes vao se |

articulando.

Intencional
Em que hd, ou que revelaintencdo
Relativo aintencéo.
Intencéo
Ato de tender; intento; tencéo
Vontade, desgjo, pensamento
Propdsito, plano, deliberacéo
Intencionalidade
Para Bicudo®™ é Movimento da
consciéncia, que sempre esta
atenta, dirigindo-se para algo
Fio Condutor'*
Fio de Ariadne, o que serve para
guiar
Articular
Juntar formando cadeias
Ligar, unir, juntar
Estabelecer contatos entre duas ou
mai s pessoas para a realizagao de

atento e isto lhe
permite conduzir
0] ensino
articulando  as
faas e as
guestdes dos
alunos.

B BICUDO, M. A V. Fenomenologia: confrontos e avancos. Sao Paulo: Cortez, 2000, p. 39
14 ¢f. Grande Dicionério da L ingua Portuguesa— LAROUSSE CULTURAL (1999)

93



Discurso A

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Para mim a Matematica,
guando eu entrei
mestrado, era um conjunto
de procedimentos e de

contelidos que estavam ja| .

postos e que eu deveria,
como

para 0s meus alunos.

noj -

boa professora,| .
tornalos compreensivels| .

Matemética
Significados expostos no estudo de
A6
Conjunto
Reunido de partes que formam um
todo; complexo
Grupo, quadro, equipe
Mat: Qualquer colecdo de seres
mateméaticos
Procedimento
Significados expostos no estudo de
A6
Contetudo
Significados expostos no estudo de
A3
Posto
Colocado, apresentado, disposto,
plantado
Compreender
- Conter em si; constar de, abranger
Mencionar; incluir
Alcancar com a inteligéncia; atinar
com, perceber, entender
Entender, perceber, ouvir

A19- O syjeito

tinha a
concepcdo  de
gue ser um bom
professor de

Matematica seria
tornar
compreensivel

0os conteudos e
oS
procedimentos
tradicionalmente
estabel ecidos.
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Discurso A

Unidades de significado | Explicitagdo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Entdo eu tinha uma| Concepcéo A20- Concebia a
concepgdo de Matematica| - Significados expostos no estudo de | Matemética
COMO uma coisa pronta e A9 como um
articulada segundo 0s| Matemética conhecimento no
critérios da Matematica. Significados expostos no estudo de|qual  0s  seus
A6 objetos tém
Coisa existéncia red,
Aquilo que existe ou pode existir | €stéo prontos, e
Objeto inanimado que €
Realidade, fato fundamentado
Negécio, interesse em  principios

Assunto, matéria

Pronto
Que ndo tarde; ligeiro, répido
Eficaz
Imediato, instantaneo
Concluido, terminado, acabado
Disposto, apto

Articular
Significados expostos no estudo de
Al8

Critério
Aquilo que serve de base para
comparagao, julgamento ou
apreciacao
Modo de apreciar coisas e/ou
pessoas
Discernimento, prudéncia.

internos a €a
mesma.
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Discurso A

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

processo
mestrado.

desde

Entdo as concepgdes de
Matemética, para mim,| -
elas foram se agregando e
mudando ao longo desse
of.

Concepcéao
Significados expostos no estudo de
A9
Matematica
Significados expostos no estudo de
A6
Agregar
Reunir, congregar
Acumular, juntar
Mudar
Significados expostos no estudo de
Al
Ao longo de®®
No sentido do comprimento
Durante algum tempo
Processo

Significados expostos no estudo de
Al2

A21- O syjeito
foi formando e
transformando
concepcoes
inter-
relacionadas
com a
trgjetoria
mudanca.

sua
de

15 ¢f. Grande Dicionério da L ingua Portuguesa— LAROUSSE CULTURAL (1999)
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Discurso A

Unidades de significado | Explicitacdo da linguagem do sujeito Assercoes
articuladas

Hoje quando eu falo de| Matemdtica A22-

Matematica eu sinto|-  Significados expostos no estudo de | Atualmente,

necessidade de precisar
melhor de que
Matemaética

ocidental, da Matemética

escolar, da Matemdtica| .
enquanto possibilidade de | .

manejar com espago e
tempo no mundo que

estou instalada pelo meu|

corpo.

eu estou|.
falando, da Matematica| .

AB6.
Necessidade
Qualidade ou carater de necessario
Aquilo que ¢é absolutamente
necessario; exigéncia
Aquilo que éinevitéve, fatal
Aquilo que constrange, compele ou
obriga de modo absoluto
Necessario
Que ndo se pode dispensar; que se
impde; essencial, indispensavel
Que ndo pode deixar de ser;
forgcoso, inevitavel, fatal
Que deve ser feito, cumprido; que
Se reguer; preciso
Precisar
Indicar com exatidéo; particularizar,
distinguir, especializar
Ter precisdo ou necessidade de;
necessitar
- Citar ou mencionar especiamente
Ocidental
Do, ou pertencente ou relativo ao,
ou préprio do Ocidente
Queficano Ocidente
Natural ou habitante do Ocidente
Espaco
- Lugar mais ou menos bem
delimitado, cuja &rea pode conter
alguma coisa; lugar
Extensdo indefinida
Fig. Melo, anbito que lembra o
espaco material

entende que, ao
falar de
Matemética,
precisa
distinguir
claramente
qual
Matemética esta
se referindo; a
produzida pela,
e faz parte da
cultura
ocidental;
disciplina
Matemética que
se ensina nas
escolas, a que
lhe permite um
conhecimento
de mundo,
possivel por
estar nele
alojado pelo seu
corpo,
vivenciando o
tempo e o0

espaco.

a

a
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Discurso A

Unidades de significado Explicitagéo da linguagem do sujeito Assercoes
articuladas

ESpE\(;OlG
Meio ideal, caracterizado pela
exterioridade de suas partes, no qual
se localizam 0s nossos perceptos e
gue contém, por consequéncia,
todas as extensoes finitas

Tempo

- A sucessdo dos anos, dos dias, das
horas, etc., que envolve, para o
homem, a nocdo de presente,
passado e futuro
Momento ou ocasido apropriada (ou
disponivel) para que uma coisa se
redlize.
Epoca
Certo periodo; visto do éangulo
daguele que fala, com quem se fala,
ou de quem se fala; época.

Tempo®’
Periodo que va de um
acontecimento  anterior a um
acontecimento posterior
Mudanca continuada (e geralmente
considerada como continua) pelo
gual o presente se torna passado
Meio indefinido, andlogo ao espaco
em que se desenvolveriam
acontecimentos, cada um dos quais
marcando ai uma data, mas que,
nele mesmo, seria dado total mente
e de modo indiviso a0 pensamento
(quer existia por s mesmo, como 0
pensam Newton e Clarke, quer
existia apenas no pensamento, cOmo
sustentaram Leibniz e sobretudo
Kant).

16 ¢f. Dicionério de Filosofia— LALANDE (1999)
Y7 ¢f. Dicionério de Filosofia— LALANDE (1999)



Discurso A

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Mundo
A Terra e os astros considerados
como um todo organizado; o
Universo
O globo terrestre; a Terra, 0 orbe, 0
planeta
Tudo o0 que existe na Terg
Universo

Mundo*®
Terra; lugar onde vive 0 homem

Mundo
Para Merleau-Ponty*®: 0 mundo nao
€ um objeto do qual possuo comigo
a lei de constituicao, ele € o neio
natural e o campo de todos 0s meus
pensamentos e de todas as minhas
percepcdes explicitas.

Instalar
Significados expostos no estudo de
Al2

Corpo
A substéncia fisica, ou a estrutura,
de cada homem ou animal
A parte material, animal, ou a carne,
do ser humano, por oposicéo aama,
a0 espirito

Corpo®
A- Todo objeto material constituido
pela nossa percepcdo, quer dizer,
todo grupo de qualidades que
representamos  como  estavel,
independente de nés e situado no
espaco. A extensdo em trés
dimensbes e a massa S0 as suas
propriedades fundamentais

18 ¢f. Grande Dicionério da L ingua Portuguesa— LAROUSSE CULTURAL (1999)
¥ MERLEAU-PONTY, M. Fenomenologia da percepco,op.cit. p. 6.
20 ¢f, Dicionéario de Filosofia— LALANDE (1999)
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Discurso A

Unidades de significado

Explicitagéo dalinguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

B- Especialmente, o corpo humano
em oposi¢ao ao espirito

Corpo Préprio

Para Merleau-Ponty®, o corpo
préprio € onde se rediza a
existéncia: 0 corpo préprio esta no
mundo assim como O coragao no
organismo; ele mantém o
espetaculo visivel continuamente em
vida, anima-o e alimenta-o
interiormente, forma com ele um
sistema

2 MERLEAU-PONTY, M. Fenomenologia da per cepcéo,op. cit. p. 273.
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Discurso A

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Quando vocé esta falando | Mudanca A23- Conversar
de mudangas, eu acho que| - Significados expostos no estudo de|com 0
hoje foi 0 marco paramim Al pesquisador, foi

na auto percepcédo do

momento em que estou| .

transitando.

Marco
Significados expostos no estudo de
A2.
Percepcéo
Ato, efeito ou
perceber
Perceber

Significados expostos no estudo de
A3.

Momento
Espaco pequenissimo, mas
indeterminado, de tempo; instante
Instante, hora, ocasido
Ocasi 80 azada; oportunidade

- Circunstancia, situagcéo

Transitar
Fazer caminho; passar, andar
Mover-se, deslocar-se
Mudar de lugar, classe ou estado,
condicéo,, etc
Passar por; percorrer

faculdade de

muito importante
para 0 sujeito
perceber o que

agora esta
vivenciando
nessa sua
trgjetdria de
mudanca.
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Discurso A

Unidades de significado | Explicitacgo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Eu lembrei, hoje de|Atitude A24- Falar sobre a
manhg, muito, na hora|- Posicdo do corpo; porte, jeito,|postura do
em que a gente estava postura professor estar
falando... sobre aguela|. Modo de proceder ou agir; | Proximo dos
atitude de estar com o0s comportamento, procedimento alunos a fez
alunos: “como € que é|. P, ext. Afetacdo de comportamento | recordar de seu ex-
isto?’ me lembrel ou procedimento professor.

muito do professor ...,|.

gue eu fui alunadele.

PropGsito, ou maneira de se
manifestar esse propdsito

Reacdo ou maneira de ser, em
relacdo a determinada (s) pessoas
(S), objeto (s), situacdes, etc.

Estar

Significados expostos no estudo de

A15
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Discurso A

Unidades de significado Explicitacéo da linguagem do sujeito Assercoes
articuladas
Eu ndo sabia direito o que | Angustia A25- O que

eu ia fazer...
guando eu vim para O
mestrado, e trazia a

angustia da necessidade de | .

mudar, esse era 0 meu
eixo.

eu me trazia | -

Significados expostos no estudo de
A8.
Necessidade
Significados expostos no estudo de
A22.
Mudar
Significados expostos no estudo de
Al
Eixo
Linha principal que divide um corpo
em partes aproximadamente
simétricas ou equilibradas
Fig. Idéaprincipal; esséncia
Fig. O ponto principal; o centro
Fig. Apoio, suporte, sustentéculo

trouxe o sujeito
e 0 guiou no
mestrado n&o
foi um
interesse ja
definido, mas a
sua anglstia
relacionada a
sua percepcao
da necessidade
de  modificar
sua prética de
ensino.
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Discurso A

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

A ... me chamou para um | Angustiar A26- A

reunido e eu estava téo|- Causar angustia, aflicio  ou|professora ... a0

angustiada que eu fae o ansedade a; afligir, atormentar, | perceber a

tempo todo... e a agoniar angustia do

guando acabou a reunido | .

fez um contato comigo
dizendo: “Olha, vocé tem

gue fazer um mestrado, | .

vocé precisa fazer o
mestrado.”

Sentir angustia, aflicdo, ansiedade;
afligir-se, atormentar-se, agoniar-se
Tempo

Significados expostos no estudo de
A22.

Contato

Ato de exercer o sentido do tato;
toque

Estado ou situacdo dos corpos que
setocam

Relacdo de freguéncia,
proximidade, de influéncia
Freguentacdo, relacdo

de

sujeito, apontou-
lhe a
necessidade de
cursar o]
mestrado.
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Discurso A

Unidades de significado | Explicitagdo dalinguagem do sujeito | Assercoes

articuladas
E quando eu encontre | Justamente™ A27- Pensou em
com a .. eu estava]- Comjustica; de modo justo deixar de
justamente decidindo a|- Precisamente, exatamente lecionar porque
largar de ser professora, | Largar sentia que nao
porque eu achava que eu | .  Soltar (o que se segura) conseguiria
ndoiaconseguir mudar. |. Deixar car mudar.

Por em liberdade; deixar fugir
POr de parte; deixar, abandonar
Mudar

Significados expostos no estudo de
Al

2 ¢f. Grande Dicionério da L ingua Portuguesa— LAROUSSE CULTURAL (1999)
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Discurso A

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Eu n&o conseguia fazer A28- N&o

diferente, porque eu

sempre tinha feito assim e| .
eu ndo estava sdaisfeital.

com aquilo.

Satisfeito

- Quesesatisfez

Saciado, repleto, farto
Alegre, prazenteiro, contente
Executado, realizado, feito

conseguia uma
outra forma de
ensinar
Matematica,
apesar de ndo
estar satisfeito
com a que
habitualmente
utilizava.
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Discurso A

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

Eu percebia que eu tinha| Perceber A29- O syjeito

esses embates: eu ndo vou| - Significados expostos no estudo de| se percebia

conseguir mudar, eu nao
vou conseguir fazer com

deformalegal.

Legd

A3.

Embate
gue o meu aluno aprenda | .

Choque encontro
violento

Fig. Oposicdo, resisténcia

Fig. Choque ou abalo violento,
profundo

impetuoso;

Mudar

Significados expostos no estudo de
Al

Conforme ou relativo alei
Br. Pop. Regular, certo, em ordem

Br. Pop. PaavraOnibus que
exprime numerosas idéias
apreciativas.  6timo,  perfeito,

excelente, leal, digno, etc.

recriminando-se
por nao
conseguir mudar
sua prétca de
modo que o0 seu
aluno aprendesse
de uma forma
gue |he fosse
agradavel.
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Discurso A

Unidades de significado | Explicitacgo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
“Professor ... eu estou|Angustia A30- Pergunta,
tdo preocupado, téo|- Significados expostos no estudo de | para o professor ...
angustiada, o0s meus A26. se tem aguma

alunos da sexta série, eu

ndo sei 0 que eu fago|.

mais com elas, para eles

aprenderem, paraeles se| .
interessarem. O que eu | .
Sera que o0 Sr. |,

faco?’
ndo tem um idéia, ndo
pode me dar uma
noticia?’

|déi

Not

a

Representacéo mental de uma coisa
concreta ou abstrata; imagem
Elaborago intelectual; concepcéo
Invencéo, criagdo

Maneira particular de ver as coisa;
opinido, conceito, juizo
Noc&o, informacéo
icia

Informagéo,
conhecimento
Observagéo, apontamento, nota

Escrito ou exposi¢éo sucinta de um
assunto qualquer

Novidade, nova

notificagéo,

sugestéo ou
infformagdo a dar
acerca do que o
angustia, ou sga,
de como fazer com
gue seus alunos se
interessem por, e
aprendam,
Matemética.
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Discurso A

Unidades de significado | Explicitacgo dalinguagem do sujeito | Assercdes
articuladas

“Por que a Sra nédo|Coisa A31- O professor

experimenta tentar |- Significados expostos no estudo de|...  sugere a0

deixar de fazer alguma A20. sujeito

coisa?’ Alguma coisa experimentar

Um tanto; algum tanto, algo

deixar de procurar,
obstinadamente;
fazer dgo a

respeito.
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Discurso A

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Aquilo calou em mim,
eu
primeiro

mas aquilo
qualificou o meu modo

de estar com 0S meus| .

professores também, ou

segja, eu ndo tenho que| .
de|

procurar  receita
como mudar.

figuei brava no|-
momento... | -
marcou, | .

Calar
Estar em siléncio; ndo falar
Cessar de falar; emudecer; calar-se
Penetrar fundo; gravar
Bravo
Corgj0s0,
valoroso
Irritadico, colérico, iracundo
Furioso, irado
Momento
Significados expostos no estudo de
A23
Marcar
POr marca ou sinal em; assinalar
Indicar, apontar
Ser o traco distintivo de; dar caréter
especial a
Demarcar, delimitar
Firmar, fixar
Produzir impressdo; impressionar,
influir
Quialificar
- Indicar a (s) quaidade (s) de
classificar

vaente,  intrépido,

Emitir opinido a respeito de
avaliar, apreciar
Considerar  qualificado,  apto,
idéneo
Atribuir qualidade (s); reputar,
considerar

- Tornar ilustre; enobrecer

Estar

Significados expostos no estudo de
Al5.

Receita
Cul. Indicagdo minuciosa sobre a
guantidade dos ingredientes e a
maneira de preparar um prato
salgado ou doce

A32- As paavras
do professor... o
penetraram
profundamente e
embora o tivessem
irritado
inicidmente, €das
foram
determinantes para
que o} seu
relacionamento
com Seus
professores tivesse
a caracteristica de
Nnao ser mais uma

procura de
formulas para
mudar.
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Discurso A

Unidades de significado

Explicitagdo dalinguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Fig. Férmula ou indicacéo especia

para se alcancar um resultado
Mudar

Significados expostos no estudo de

Al
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Discurso A
Unidades de significado | Explicitagdo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Entdo isso foi um elo de| Elo A33- A conversa
uma cadela que estava|- Argoladecadeia com o professor
fazendo. - Fig. Ligacdo, unido, continuagdo | ... foi mais um
Cadeia fato importante
. Corrente de anéis de metal;|Na sucessdo de
grilhagem; grilhdo fatos que vinha
Conjunto de fatos ou fendmenos
que ocorrem sucessivamente
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Discurso A

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

As mudangas, elas néo

ocorrem através de| -

receitas.. mas elas
acontecem quando VOocé,
sujeito,
percorrer 0 caminho, e
n&o saber as respostas.

se dispbe a|.

Mudanca
Significados expostos no estudo de
Al
Receitas
Significados expostos no estudo de
A32.
Caminho
Significados expostos no estudo de
A4,
Resposta
Significados expostos no estudo de
Al3.

A34- A mudanca
ocorre nNdo por se

seguir uma
formula, mas por
se ter a

predisposicdo de
enfrentar e superar
as dificuldades
paraisso.
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Discurso A

Unidades de significado | Explicitacgo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

Ele parou e faou: “por | Coisa A35- Entende que

que vocé ndo tenta|- Significados expostos no estudo de|o professor |he

deixar de fazer alguma
coisa?” Tipo dizendo:

olha, enquanto estiver|.
de|.
repente, VOcé se esbarra | .
fica se debatendo e .

tentando  fazer,

ai,
nao da conta.

A20.

Esbarrar

Ir de encontro; topar, embarrar

Dar com o pé, tropecar

Encontrar por acaso

Deter-se (ante dificuldade)

Debater
Tratar de, discutir
Discutir, porfiar, contender
Agitar-se  muito, resistindo ou
procurando libertar-se, ou tentando
fugir de situagéo penosa

Dar contade
Dar tento de; notar
Prestar conta de, dar informagéo
sobre (pessoa ou coisa pela qual se
€ responsavel)
Dar fim a; acabar, destruir.

disse para tentar
deixar de,
obstinadamente,
fazer dgo a
respeito, pois
nessa sua ansia de
encontrar 0 como
mudar poderia até
deparar com ele e
nem notar.
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Discurso Articulado do Sujeito A

Para 0 depoente, sua mudanca é uma trajetoria que comegou a percorrer ao
perceber que seus alunos desejavam aprender assuntos que ndo eram aqueles que ele
tradicionalmente apresentava e que ele ndo estava satisfeito com a forma como
ensinava

Entende que percorre um caminho no qual vai vivenciando fatos que se sucedem
e formam uma unidade que é a sua mudanca, sendo que alguns desses fatos sdo
realmente marcantes, por exemplo, 0 seu encontro com a professora... que o aconselhaa
cursar o mestrado; asuaida para o curso de mestrado; a sua conversacom o professor ...
0 encontro com a modelagem matematica, que significou para ele uma aternativa
metodol 6gica que mudou suas concepcdes de Educacdo e Matematica, configurando-se,
entdo, que ao trabalhar com modelagem mudou a sua prética de ensino.

Nessa trajetéria, foi formando e transformando concepcdes inter-relacionadas
com sua mudanca. No ambito do paradigma tradicional ele tinha a concepcgdo de que a
Matemética € Unica e € um conhecimento ja pronto, fundamentado em principios, e com
procedimentos internos aela. Concebia, também, que ser bom professor de Matematica
€ tornar compreensivel aos alunos os contelidos e os procedimentos que habitualmente
apresentava em suas aulas. Compreende que agora € um professor que busca
aproximar-se dos alunos, que esta sempre atento, o que lhe permite conduzir as aulas
articulando as falas e as questdes dos alunos.

Sua mudanca estd4 ocorrendo ndo por seguir alguma férmula, mas pela sua
disposicdo de enfrentar e superar dificuldades para conseguir mudar.

Compreende que esta percorrendo uma tragjetéria que se iniciou pela sua
insatisfacdo de ensinar dentro de um modelo tradicional e que este percurso ndo terd um
ponto final, pois a mudangca nunca estara completa, ja que sempre estara presente o

desgjo de melhorar o0 seu ensino.
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Discurso B

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

A mudanca de postura, ai

inconformismo de como
os alunos aprendem, da

eu aprendi Matemética e

ensinar essa Matemética
para os alunos.

tem muito a ver com 0] -

propria maneira de como| .

de que forma eu queria| .

Mudanca

Significados expostos no estudo de

Al;

Postura

Posicéo do corpo ou de uma parte

dele.

Aspecto  fisico

fisondmica.

Fig. Ponto de vista; maneira de

pensar e agir; atitude.

I nconformismo®
Procedimento ou modo de ser
proprio de inconformado
| nsatisfacdo
Contestacdo

Inconformado
Que ou aquele que ndo se conforma
ou ndo se conformou; n&o
resignado

Maneira
Modo ou forma particular de ser ou
deagir
Cunho pessoal das obras de um
escritor ou de um artista; estilo
Costume, habito, moda, uso

- Meio, modo, forma

Matemética
Significados expostos no estudo de
A6

Forma
Os limites exteriores da matéria de
gue é constituido um corpo, e que
conferem a este um feitio, uma
configuragdo, um aspecto particular
Redlizacdo particular de um fato
geral; maneira varidvel com que
uma nocdo, uma idéia, um
acontecimento, uma agdo se
apresenta; modo de ser;

OuU  expressao

B1- A mudanca
estd relacionada
com a
insatisfacdo do
sujeito com o
modelo de
ensino no qual

aprendeu e
ensinava
Matemética e,

também, com o
como desgava
trabalhar  com
seus alunos.

2 Grande Dicionério LAROUSSE (1999)
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Discurso B

Unidades de significado

Explicitacdo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

modalidade; variedade

P. ext. Maneira, modo, jeito

Tipo determinado sob cujo modelo
sefaz algum coisa

Filos. Carater comum a Vvé&ias
coisas
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Discurso B

Unidades de significado | Explicitacdo da linguagem do sujeito Assercoes
articuladas
Entdo, quando eu estudei | Enfase B-2- Os seus
a énfase maior era dada|- Modo empolado, afetado, de se|professores
em demonstracbes e exprimir priorizaram as
muitas vezes em formulas| . Energia excessiva na gesticulacdo ou | demonstrages

sem se saber de onde

vinham e porque estavam | .

ai.

nafaa

Ostentacdo, soberba, arrogancia
Realce, destagque, relevo

Entonagdo especiad para fazer
ressaltar alguma palavra ou expressao

Demonstragéo

Ato de demonstrar

Tudo 0 que serve para provar
gualquer coisa; prova

Manifestacdo, sinal, testemunho
Filos. Deducédo que prova a verdade
de sua conclusdo por se apoiar em

premissas admitidas como
verdadeiras

Demonstrar
Provar por meio de raciocinio

concludente; fazer a demonstracdo
de; comprovar, patentear, confirmar

Mostrar, manifestar, evidenciar,
revelar
Ensinar  praticamente;  explicar,

mostrando o objeto de que se trata

Férmula

Expressdo de um preceito, regra,
codigo ou principio

Maneira ja estabelecida para
requerer, declarar, executar, resolver,
etc; adguma coisa com paavras
precisas e determinadas

Indicagédo das proporcdes dos
componentes e de método que se
deve seguir no preparo de algo;
receita

M étodo, norma, processo

Mat. Expressdo Matematica

de teoremas e
as aplicacOes
mecanicas de
formulas
Matematicas.
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Discurso B

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

mediante aqual se enunciaa
relagdo entre diversas varidveise
constantes
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Discurso B

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

E quando eu comecei a|Forma B3- Quando

trabalhar, a lecionar, eu|- Significados expostos no estudo de | comegou a

comecei a querer fazer Bl lecionar,

isso de formadiferente. Diferente desgava

Que ndo éigual; que ndo coincide;
gue difere, diverge; divergente,
diverso, desigua

N&o semelhante

Variado, variegado

trabalhar em um
modelo diferente
daquele no qual
foi formado.
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Discurso B

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Comecel a ler e comegou

Matemaética.

a despertar, assim, um|.
mudar. O que deu um|.
primeiro empurrdo foram| .
alguns matérias da SBEM, | .
das revistas de Educagdo| .

Despertar

Tirar do sono; acordar; espertar

Excitar; estimular

Fazer nascer; dar origem a

Dar ocasiéo a; provocar

Causar, provocar, produzir

Mudar
Significados expostos no estudo de
Al

Empurréo
Ato de empurrar; empurra,
empurro, empuxao,

Empurrar
Impelir com violéncia; empuxar,
Dar encontrdes em; empuxar,
Introduzir aforca

Educacéo Matemética

. Segundo Maria Bicudo®, é o
movimento tedrico-pratico que se
constitui desde o primeiro
momento, ja perdido no tempo, no
gual sentiu-se a necessidade de
sistematizar formas e conceitos
para que alguém,, em algum lugar,
tentasse elaborar e/ou comunicar

ago chamado “Matemética’.
Educacdo Matemética serd, pois,
expressdo vaga se ndo for

concebida como preenchendo-se,
reflexiva e continuamente, dos
significados que vém da pratica. A
educacdo Matematica déase como
uma reflexdo-naacdo. Acdo que
ocorre num contexto no qual
vivemos com 0 outro:
compartilhando vivéncias.

Assercoes
articuladas

B4- A leituradas
revistas da
SBEM —
Sociedade
Bradleira de
Educacdo
Matematica — e
de outras
revistas de
Educacdo
Matematica,

impeliu o sujeito
a caminhar no
sentido da
mudanca.

2 BICUDO (2001); p. 40
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Discurso B

Unidades de significado

Explicitagéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

Material
Pertencente ou relativo amatéria
N&o espiritual
Conjunto dos objetos que
constituem ou formam uma obra,
construcao, etc.
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Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

S6 que, 0 qué a gente
entendia
Construtivismo, era uma
coisa diferente... na nossa

auno era um sujeito
passivo, ele ndo tomava
parte na constru¢cdo do
conhecimento.

Construcéo do Conhecimento

Construtivismo
por | -

Acgdo construtivista
socid, literaria, etc.)

(politica,

Construtivismo
visao de Construtivismo o .

Segundo Maria Bicudo®, é na
compreensdo da realidade, do
sujeito cognoscente e do objeto
gue se localiza uma zona densa
de significados. Dada a
complexidade dessa zona, ha hoje
um termo genérico que a nomeia:
“Construtivismo”. Esse termo
tem sido usado paradesignar uma
variedade de abordagens sobre
conhecimento, realidade,
procedimentos de ensino e de
pesquisa, fazendo com que aguela
densidade se intensifique e
obscurega. Ha  abordagens
centradas na psicologia e, de
maneira mais particular, na
psicologia genética de Jean Piaget
e seguidores, onde se entende que
0 conhecimento ndo esta
unicamente no sujeito, nem em
um objeto independente e
externo, mas é construido pelo
sujeito em uma relagdo sujeito-
objeto indissociavel.
Segundo  Maria  Bicudo®,
construgdo do conhecimento
tornou-se uma expressao
corriqueira, que no nivel do senso
comum  aparece vaga de
significacéo, na medida em que
fica reduzida a uma idéia difusa
de que ha nogdes e conceitos que

B5 Ao procurar
mudar para um
modelo

construtivista  de
ensino, 0 sujeito
tinha concepcoes

gue entende
equivocadas, como
o de trabahar

permanecendo 0
aluno numa atitude
passiva, nao
participando  da
construcéo do
proprio
conhecimento.

% ¢f. BICUDO (2000), p. 17 e 18
% |dem
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Discurso B

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

ndo sdo tidos como inatos, 0s
guais vao sendo edificados
durante a vida pessoa, por meio de
trocas, ou comércio, com 0 meio.
Certamente esse modo de entender
apresenta  possibilidades  de
compreensdo da construcdo do
conhecimento. Mas dada sua
generalidade, encobre  muitos
outros significados importantes
parao tema.
Visdo
Ato ou efeito de ver
Ponto de vista; aspecto
Imagem v&, que se acredita ver
em sonhos, ou por medo, loucura,
supersticéo, etc
Maneira de compreender, de
perceber determinadas situactes
Diferente
Significados expostos no estudo
deB3
Passivo
Que sofre ou recebe uma acéo ou
impressao
Que ndo atug; inerte; indiferente;
apatico
Tomar parte em
Ter participagéo em; participar
de; ter parte em
Construcéo
Ato, efeito, modo ou ato de
construir
Construir
Dar estrutura a; edificar; fabricar
Organizar, dispor, arquitetar
Formar, conceber, elaborar
Conhecimento
Ato ou efeito de conhecer
Idéia, nocdo
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Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Informagao, noticia, ciéncia

Filos. No sentido mais amplo,
atributo geral que tém os seres
vivos de reagir ativamente ao
mundo circundante na medida de
sua organizacdo biolégica e no
sentido de sua sobrevivéncia
Filos. A apropriagdo do objeto
pelo pensamento, como quer que
Se conceba essa apropriagao:
como defini¢éo, como percepcao
clara, apreensdo completa, analise,
etc.

Conhecer

Ter nogdo, conhecimento,
informacéo de; saber

Ser muito versado em; conhecer
bem

Travar conhecimento com

Aprecar, julgar, avaiar
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Discurso B

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Entdo... eu mudei essa

postura que eu
aceitava nos
professores.

nao| -

meus

Mudar
Significados expostos no estudo
deAl
Postura
Significados expostos no estudo
deB1

B6- Por nao mais
aceitar o modelo

de ensinar
Matematica
praticado por seus
professores,
mudou sua
maneira de
ensinar.
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Discurso B

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Eu mudei essa postura,

mas, mesmo assim, eu| -

continuava sendo a peca
principal  do  ensino-
aprendizagem,
mostrava 0 que eu queria
mostrar para os alunos, a

figura e tal, mas eles ndo | .

participavam.

€eu| .

Mudar

Significados expostos no estudo
deAl

Postura

Significados expostos no estudo
deB1

Peca
Parte ou pedaco de um todo
indiviso.
Cada uma das partes ou

elementos de um conjunto, de um
mecanismo, de uma colegdo.
Qualquer objeto que forma uma
unidade completa; exemplar.
Objeto de metal precioso, ou jGia.
Pedra ou figura, em jogo de
tabuleiro.

Compartimento ou divisdo de
uma casa.

Documento que faz parte de
processo.

Artefato.

Trabalho literario ou artistico.

Fig. Engano, embuste, logro.

B7- O sujeto
procurou  mudar
sua prética de
ensino, mas seus
alunos

continuavam n&o
tendo participagédo
ativa nas aulas, ja
gue o processo de
ensino era
centrado nele, que
continuava sendo
o] elemento
principal da sda
deaula
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Discurso B

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Entdo foi quando nés

comegamos a desenvolver | -

um projeto com agjudade
um professor da
Universidade... .
passamos a ver que, na
verdade, o Construtivismo

é 0 aluno construir o seu | .

conhecimento, o professor
ele era apenas 0 mediador.

nosj .

Projeto

|déia que se forma de executar ou

reaizar algo no futuro; plano,

intento, designo

Empreendimento a ser realizado

dentro de um determinado

esguema

Redacdo ou esboco preparatdrio

ou provisorio de um texto,

Esboco ou risco de obra a se

realizar; plano

Construtivismo
Significados expostos no estudo
deB5.

Construcéo do conhecimento
Significados expostos no estudo
de B5.

Mediador
Que ou aguele que medeia ou
intervém; medianeiro

Mediar

- Dividir ao meio; repartir em duas
partesiguais
Intervir como &rbitro ou mediador
Ficar no meio de pontos; distar
Decorrer ou ter decorrido entre
duas épocas
Ser mediador ou éarbitro

B8 Ao participar
de um projeto de
um professor da
Universidade..., o
sujeito passou a
conceber que o
aluno constréi o
seu conhecimento
e o professor € um
mediador  nesse
processo.
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Discurso B

Unidades de significado | Explicitagdo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

Entdo, no comego, foi|Postura B9- No inicio do

muito dificil, porquendo €| - Significados expostos no estudo | processo de

nada fécil vocé sair da
postura... VOcé ndo aceita

isso, vocé ficar ai como]| .

mediando, porque vocé
esta acostumado a falar e
alguém te ouvir.

deB1.
Mediar
Significados expostos no estudo
de B7.
Acostumar
Fazer tomar o costume de;
habituar, afazer, avezar.
Bras.Pop. Habituar-se, afazer-se,
avezar-se.

mudanca, sentiu
muita dificuldade
de aceitar 0 seu
papel de mediador
no processo de
construcéo do
conhecimento do
aluno, pois estava
habituado com a
prética de ensino
naqual o professor
expde o0 conteldo
e 0 aluno
simplesmente
ouve o professor.
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Discurso B

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Além dos fatores de

ensino ai, existem outros| -

fatores que te geram

inseguranca... “N&o, mas| .

os alunos vao conversar,
umabagunca’” .

Fator

Aquele que faz ou executauma
coisa

Aquilo que contribui paraum
resultado

Mat. Cada um dos el ementos
submetidos aoperacdo de produto

Inseguranca

Seg

Falta de seguranca

uranca

Ato ou efeito de seguranca
Condicao daguele ou daquilo em
gue se pode confiar

Certeza, firmeza, convicgao
Confiangaem si mesmo; auto
confianca

Bagunca

Gir. Desordem, confus&o,
baderna, baguncada

B10- Na mudanca,
ndo foram sO os
aspectos relativos
a0 seu papel de
mediador que o
deixaram inseguro,
mas também os

relacionados a
disciplina dos
alunos.
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Discurso B

Unidades de significado | Explicitagéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Mas, de inicio, ha|Inseguranca B1l- O sujeto

inseguranca, medo... no|-

meu caso em particular,
eu sO consegui avancar,
porque a gente tinha,
vamos dizer assm, a
retaguarda do professor.

Significados expostos no estudo
de BO.

Retaguarda

- Exérc. O ultimo elemento da
tropa de unidade ou subunidade
em campanha.

A partetraseira, emrelacdo a
frente ou dianteira

Fig. Posicéo opostaade
vanguarda.

conseguiu avancar
no processo de
mudanga,
superando o medo
e a inseguranca
inicial, por sentir
ter o respaldo do
professor da
Universidade...
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Discurso B

Unidades de significado | Explicitagéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Porque gera uma| Inseguranca B12- Apés a
inseguranca:  serd que|-  Significados expostos no estudo | inseguranga inicial
estio aprendendo? Sera| deB9. sobre 0
que n&o estdo | Resultado aprendizado  dos
aprendendo? E|- Atoou efeito deresultar Seus alunos
conforme a gente| -  Conseqliéncia, efeito, seguimento | quando do
continuou, agenteviu que| -  Deliberagdo, decisio, resolucdo | trabalho nesse
estava dando resultado, | . L ucro, proveito, ganhos, modelo
gue os aunos estavam proventos construtivista, o
devolvendo mais do que| Devolver sujeito  percebeu

devolviam antes, que eles| .

gostavam mais do ensino
como tinha sido agora

Mandar ou dar de volta (o que
havia sido entregue, remetido,
esquecido, etc); restituir

Dizer em resposta; retrucar,
redarguiir

N&o aceitar, recusar
Desenvolver-se, desdobrar-se

concretizar-se 0
aprendizado, a
maior participacéo
dos aunos nas
aulas e a
manifestacdo da
preferéncia deles
por essa forma de
trabalho nas aulas
de Matemética.
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Discurso B

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Entdo em cima disso a| Mudar B13- Ao

gente comegou
preocupar em 0 que
mudar, em como mudar,

0 tempo de cumprir o
programa, a preocupacao
nossa era que ia demorar

muito e ndo vai dar tempo| .

de cumprir.

a se|:

Significados expostos no estudo de
Al

Cumprir
preocupados também com| .

Tornar efetivo (o quefoi
determinado ou prescrito, ou aque
nos obrigamos perante a nés
mesmos); executar, desempenhar.
Preencher, realizar

Satisfazer (pedido, desejo)
Completar, caber, pertencer

Ser necessario, conveniente,
proveitoso

Programa

Escrito ou publicado em que se
anunciam e/ou descrevem 0s
pormenores de um espetéculo, festa
ou cerimonia, das condigdes de um
CONCUrsO, €tC.

Indicacdo geral da(s) matéria(s)
para estudar num curso

P. ext. Essa (s) matéria(s)

Plano, intento, projeto

perceber que os
alunos estavam
aprendendo, o
sujeito procurou
continuar na sua
trgjetdria de
mudanca, porém
continuava a
preocupar-se
com aquestdo de
trabalhar todo o
conteido

estabel ecido.
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Discurso B

Unidades de significado | Explicitagéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Porque o aluno no ensino | Tradiciona B14- Entende que
que eu entendo por|.- Significadosexpostosno estudo |nO ensino
tradiciona, ele ndo tem a deAl tradicional o aluno
oportunidade de externar | Oportunidade tem um pape
0 que pensa. Qualidade de oportuno passivo, ndo tendo
Ocasido, ensgjo, lance €spaco para
Circunstancia adequada ou manifestar o seu
favoravel; conveniéncia pensamento.

Externar

Tornar exterior, dar a conhecer,
manifestar
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Discurso B

Unidades de significado | Explicitagéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

Eu lembro de algumas|Passag B15- O gujeto

passagens da minha vida| - Ato ou efeito de passar (-se) recorda-se de

escolar, que a gente|. Local por onde se passa; acontecimentos de

decorava muitas coisas e passadouro sua formacéo

n&o sabia por qué. Entdo o .

incorformismo foi mais

com essa situagado mesmo. | .

Ligag&o, comunicacao; passo,
passadouro

Trecho de uma obra citada; passo
Passo, situacdo, conjuntura;
acontecimento, episodio, fato;
caso

Inconformismo

Significados expostos no estudo
deBl.

escolar, quando
seus professores
priorizavam a
memorizagdo em
detrimento da
significagdo, sendo
esta prioridade o
motivo da sua
insatisfacdo com o
modelo de ensino
no qual aprendeu
Matemética.
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Discurso B

Unidades de significado | Explicitagéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

Eu comecei a trabalhar | Postura B16- O sujeito,

numa escola que os|' Significadosexpostosnoestudo |por comecar a

professores que estavam deB1. lecionar junto a

|4 tinham sido, na maior vérios de seus ex-

parte, meus professores, professores,

entéo a postura repetia 0S

continuava sendo a procedimentos

mesma: “Isso €, porque deles, de

€. apresentar,  sem
justificativas,  0s
contetdos
matematicos.
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Discurso B

Unidades de significado | Explicitacdo da linguagem do sujeito | AssercOes
articuladas

Alguém descobriu e €| Ponto Pacifico B17- Entende ter

ponto pacifico e ndo da|- Aspecto de umaquestdo sobreo |sofrido 0

para discutir, entdo eu
tinha sido vitima de um
ensino assim e, ab Mesmo

tempo, eu estava sendo| .

autora, estava
reproduzindo isso dai.

gual ndo ha controvérsiaou
discordancia.
Vitima
Homem ou animal imolado em
holocausto aos deuses
Pessoa sacrificada aos interesses
ou paixdes aheias
Tudo quanto sofre qualquer dano
Pessoa que sofre algum
infortUnio, ou que sucumbe auma
desgraca, ou morre num acidente,
epidemia, cartbes trgje, guerra,
revolta, etc.
Autor
A causaprincipal, aorigem de
Inventor, descobridor
Criador, instituidor, fundador
O praticante de uma acéo; gente
Reproduzir
- Produzir novamente; tornar a
produzir
Apresentar de novo; tornar a
apresentar
multiplicar (animais ou vegetais);
gerar, procriar
Tornar afazer; repetir, recomegar
Imitar fielmente; copiar, repetir;
estresir.

infortnio de seus
professores terem
ensinado nesse
modelo onde nao
se discutem
significados, e, por
algum tempo,
ensinou no ambito
desse mesmo
modelo.
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Discurso B

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Até que,

eu pensel em mudar.

diante dos
resultados insatisfatorios, | -

Diante de
Nafrente de; defronte de; em
presencade; ante
Por efeito ou influxo; ante
Resultado
Significados expostos no estudo
deB1l.
Mudar
Significados expostos no estudo
deAl

B18- O sujeto
cogitou em mudar
sua pratica, ao
perceber e
insatisfazer-se
com a auséncia de
aprendizado  dos
alunos.
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Discurso B

Unidades de significado | Explicitagéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

Eu escol hi fazer | Matematica B19- Optou pelo

Matemética por Qué?| . Significados expostos no estudo | curso de

porque eu tinha uma certa de A6. licenciatura  em

facilidade para| Certo Matemética

Matemética e gostava.

Em que ndo ha erro; exato,
correto, verdadeiro.

Exato, preciso.

Que ndo falha; infalivel, seguro
Previamente determinado; fixado
de antemao.

Convencido, persuadido,
certificado.

Ajustado, combinado.
Certeiro.

N&o determinado; um, algum,
qualquer.

Coisacerta.

Com certeza, certamente.

De maneira exata, correta; com
precisdo.

porque gostava e
sentiagque possuia
aguma destreza
em lidar com os
objetos
matematicos e as
suas relagoes.
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Discurso B

Unidades de significado | Explicitagéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

Mas para os meus colegas| Matemética B20- Alguns de

que nd gostavam de|. Significados expostosno estudo |seus colegas

Matemética, Matematica de A6. concebiam a

era uma tortura, uma coisa
sem

desvinculada de tudo,

alguma coisa que alguém | .
resolveu que tinha que|.

aprender.

significado, | .

Tortura

Suplicio ou tormento violento

infligido aalguém

Fig. Grande mégoa

Lance dificil

Desvincular
Significados expostos no estudo
deA3.

Coisa
Significados expostos no estudo
de A20.

Matematica como
um conhecimento
imposto, ensinado
de forma abstrata,
sem ligagdo com a
realidade,

transformando-se,
entdo, em um
suplicio que lhes
infligiam.
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Discurso B

uma Matematica com
aplicagbes no dia a dig;
entdo  eu
Matematica hoje, ndo
mais como aquele ensino
académico.

redidade, ligada a vida,| .

vgo al.

Unidades de significado | Explicitagéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

A forma como eu vejo a| Forma B21- Entende,

Matemética hoje: € uma|.- Significados B1. atualmente, que a

Matemética ligada  a| Matemética Matematica é

Significados expostos no estudo
de AG.

Realidade’

R

A . Caracteristica daquilo que é
real, em qualquer dos sentidos
dessapalavra

B. O que é red, quer o
consideremos quanto a um dos
seus elementos (uma realidade),
guer o consideremos no Sseu
conjunto (arealidade)

ea|28

Que € uma coisa ou que concerne
as coisas

A . Por oposi¢do ao aparente, ao
ilusorio, ao ficticio: o que atua
afetivamente; aguilo com que se
pode contar

B. Por ocasido ao relativo eem
particular ao fenomenal, enquanto
este é concebido quer como uma
relacdo entre termos substanciais,
entre coisas e um espirito; quer
também como uma aparéncia que
as coisas revestem o espirito.

C. Naordem de representacéo, o
que é atual, dado: 1°. Por
0p0Ssi¢ao quer ao possivel quer ao
ideal, as coisas tais como s&0, ndo
tais como poderiam ou deveriam
Ser;

2° Por oposicao aformade
conhecimento, 0 que constitui a
sua matéria, quer atitulo de
conteddo positivo e ndo de

relacionada com a
vivéncia do ser
humano e que ela
ndo deve ser
ensinada como
conteido tedrico,
como o praticado
naacademia.

27 ¢f. Dicionéario de Filosofia— LALANDE (1999)
2 ¢f. Dicionéario de Filosofia— LALANDE (1999)
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Discurso B

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

R

A

A

simples privago.

edlidade

Qualidade de red
Aquilo que existe efetivamente;
real
AnteseDiaaDia
Todos os dias; quotidianamente
A proporc&o que os dias passam;
com o correr dos dias
cadémico

Pertencente ou relativo a, ou
proprio de academiaou de
académico

Membro de uma academia
Aluno de academia

cademia

P. ext. Escola de qualquer
filésofo

Estabelecimento de ensino
superior de ciénciaou arte;
faculdade, escola

Escola onde se ministra o ensino
de préticas desportivas ou
[Gdicas, prendas, etc

sociedade ou agremiagéo,
particular ou oficial, com carater
cientifico, liter&rio ou artistico
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Discurso B

Unidades de significado

Explicitacéo dalinguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Na época que eu estudel,

0 ensino de Matemética| -

era voltado para quem
queria fazer alguma coisa

ligado a Matemética ou| .

para fazer engenharia, ou
para ser professor
Matemética, ou

redidade do cotidiano
dele.

de| .
para| .
gualquer coisa no ramo, | .
jamais ligado & alguma a|

M atemaética

Vol

Coi

Significados expostos no estudo
de A6.

tar

Ir ou dirigir-se ao ponto de onde
partiu; regressar, retornar

Ir ou vir pela segunda vez; tornar
Tornar, recomecar

Voltear, girar, rodopiar

Mexer, revolver, remexer, volver
Dirigir, apontar

sa

Significados expostos no estudo
de A20

Ramo

Subdivisdo do caule das plantas,
com a mesma constituicao deste;
gaho.

Cada familia descendente de um
mesmo tronco

Ramificag&o ou divisdo que,
partindo de um tronco inicial,
participa da mesma natureza
deste

Atividade especifica em qualquer
trabalho ou profisséo

Realidade

Significados expostos no estudo
deB109.

Cotidiano

Detodos os dias; didrio

Que se faz ou sucede todos os
dias, didrio

Que sucede ou se pratica

habitual mente

Aquilo que se faz ou ocorre todos
osdias

O que sucede ou se pratica
habitualmente

B22- Entende que,
na sua época de
estudante, o ensino
de Matemética era
dirigido a quem se
interessava em
seguir uma
carreira em que a
Matematica fosse
de  fundamental
importancia e néo
se diriga a
existéncia concreta
dos alunos.
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Discurso B

Unidades de significado | Explicitagéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

Olha ¢é wuma grande| Mudanca B23- Suas

mudanga Andisando| -  Significados expostos no estudo | concepgoes

assim parece que sdo duas deAl mudaram

pessoas, Uma gue pensava

X € outra que pensa agora, | -

bem diferente, pensay.

Diferente

Significados expostos no estudo
deB3.

completamente.
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Discurso B

Unidades de significado | Explicitagéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

E o0 mas interessante| Interessante B24-  Considera

disso € que, de inicio,|- Queinteressa; importante interessante que no

quando vocé esta nessa|.  Que prende aatencdo, a modelo tradicional

postura, vamos dizer X, curiosidade, ou cativa o espirito |0 professor

vOocé até pensa que VOCE| . concebe ser o

sabe muita coisa e que|.

mai s ninguém sabe.

Atraente, Simpético

Estranho, curioso

Postura
Significados expostos no estudo
deBl.

Coisa

Significados expostos no estudo

de A20.

Unico detentor do
saber.
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Discurso B

Unidades de significado | Explicitagéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
E quando vocé comeca a| Forma B25- Ensinar
trabalhar dessa forma, |-  Significados expostos o estudo de | construtivamente,
com a participagdo dos Bl partindo da
aunos e lidando com 0| Participagéo existéncia concreta
cotidiano  deles, vocé|. Ato ou efeito de participar dos alunos,
percebe que o ser humano| Participar permitiu-lhe
€ alguéem em constante|. Fazer saber; informar, anunciar, | Perceber que ele e
crescimento e que vocé comunicar seus alunos
também esta aprendendo . Ter outomar parte aprenderam

muito, que € um processo| .

onde todos aprendem,
aluno e professor.

Associar-se pelo pensamento ou
pelo sentimento
Ter traco (S) em comum; ponto
(s) de contato; analogia ()
Lidar
Tomar parte em, participar de
(combater, lutar)
Sofrer, passar (vidade fadiga,
trabalho)
Trabahar com af&; esforcar-se,
afadigar-se
Trabalhar, ocupar-se
Cot| diano
Significados expostos no estudo
de B20.
Perceber
Significados expostos no estudo
de A3.
Crescimento
Ato ou efeito de crescer
Pop. Febre intermitente
Crescer
- Aumentar em volume, grandeza
ou extensdo
Aumentar em estaturaou altura
Aumentar em nimero ou
quantidade; multiplicar-se
Aumentar, desenvolver (-se)
Processo
Significados expostos no estudo
deAl2.

bastante e que o
ser humano tem a
capacidade de
desenvolver-se
continuamente.

146



Discurso B

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Porque a relacéo, aém da

aprendizagem ser mais| -

eficaz, a relagdo entre
professor e aluno também
mudou muito.

Relacéo

Significados expostos no estudo
deAl7.

Mudar

Significados expostos no estudo
deAl

B26- Ao trabalhar
dessa forma, aém
da percepcéo do
aprendizado  dos
aunos, o0 sujeito
notou que mudou
também seu
relacionamento

com os alunos.
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Discurso B

Unidades de significado

Explicitacéo dalinguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Entdo, daquela postura do

professor num patamar | -

mais elevado, vocé desce
para estar audando os
alunos.

Postura

Significados expostos no estudo

deBl.

Patamar
Espaco mais ou menos largo no
alto de uma escada ou entre dois
lancos de escadas; tabuleiro
Trecho de estrada de ferro
horizontal
Fig. O mais alto grau, ou um dos
graus mais atos.

B27- Nessa nova
forma de ensinar,
0 professor deixa
de se colocar
como o detentor e
transmissor  dos
conhecimentos
para auxiliar nas
suas construgoes
pelos aunos.
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Discurso B

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Olha, € uma satisfacéo

profissonal de estar|-

sentindo que vocé fez
alguma coisa. Vocé esta

vendo o resultado do seu | .

trabal ho.

Coisa

Significados expostos no estudo
de A20.

Resultado

Significados expostos no estudo
deB1l.

B28- Perceber o
aprendizado  dos
alunos como fruto
de seu trabalho,

trouxe-lhe
sentimentos de
satisfacéo e
realizacdo
profissional.
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Discurso B

Unidades de significado | Explicitagéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

Essa relagdo do professor | Relagéo B2>- O que

com o auno...Isso €o que| - Significados expostos no estudo | considera

mais marcou, porque deAl7. marcante foi a

antes eu mesma nunca| Marcar possibilidade do

tive um professor de|. Significados expostos no estudo | €stabelecimento de

Matemética, até o terceiro de A32. didogo entre

colegial, que eu dissesse

assim: “ndo, eu preciso| .

ver aquele professor,
porque eu preciso
comentar isso com ele.”

Matemética
Significados expostos no estudo
de AG.

professor e aluno.
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Discurso B

Unidades de significado | Explicitagéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

Ai, de repente, ele faa|Coisa B30- Sente uma

uma coisa assim bem|. Significados expostos no estudo | satisfacdo

Obvia... entdo a descoberta de A20. profissional ao

para ele é importante.| Obvio perceber que,

Entdo isso traz
satisfagdo muito grande,
vocé esta produzindo isso.

uma| .

Que esta diante dos olhos; que
saltaavista; manifesto, claro,
patente.

Axiomatico, evidente.

Que se compreende ou percebe
por intui¢ao; intuitivo; evidente.
Descoberta

Aquilo gue se descobriu ou
encontrou por acaso ou mediante
busca, pesquisa, observacéo,
deduc&o ou invencéo.

como fruto de seu
trabalho, os alunos

deduzem e
explanam
conhecimentos
matemaéticos,
mesmo que
simples e
evidentes, e
entende que o fato
de conseguir
deduzir €
importante  para
eles.
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Discurso B

ATP, isso me gudou
muito, porque se eu
estivesse nessa funcéo ha
alguns anos atrés eu ndo

0 professor a visao que eu
tenho hoje, de
Matemética da realidade.

trabalhando na posicéo| -

iria conseguir passar para| .

uma| .

Unidades de significado | Explicitagéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Hoje eu percebo que, | Perceber B31- Trabalhando

Significados expostos no estudo
de A3.
Pos géoZQ
- Lugar onde uma pessoa ou coisa
esté colocada.
Maneira de colocar o corpo ou
parte do corpo; postura.
Circunstancia em que alguém se
acha.
Condicao social do individuo.
Opinido, partido que alguém
adota diante de uma situagéo
determinada ou diante de um
problema existente; atitude.
Visdo
Significados expostos no estudo
de B5.
Matemética
Significados expostos no estudo
de AG.
Realidade
Significados expostos no estudo
de B21.

hoje na funcdo de
assistente técnico
pedagogico (ATP)
de uma Diretoria

Estadual de
Ensino, percebe
que essa sua
experiéncia de
mudanca lhe €
muito Util, pois
possibilita-lhe

orientar 0S

professores para o
ensno de uma
Matemédtica ligada
a redidade do
auno.

2 ¢f. LAROUSSE CULTURAL (1999)
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Discurso B

Unidades de significado | Explicitagéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Ent&o, a visdo que agente | Visdo B32- Tinha a
tinha da Matemética era|- Significados expostos no estudo | concepgéo da
daguela Matemética de B5. Matematica como
axiomatica, que formava, | Matemética sendo estruturada
formava futuros|.  Significadosexpostosnoestudo |@  patir  de
matematicos e  hoje de A6. axiomas,
noventa por cento dos|Axioméatico concepcdo  essa
Nossos alunos N&o VO ser | . Que tem caréter de axioma; que guiava a
matematicos e nem Va0|  evidente; manifesto, incontestavel | formacao de

seguir alguma profissao
ligada a Matemética

Axioma
Filos. Premissaimediatamente
evidente que se admite como
verdadeira sem exigénciade
demonstracéo
L 6g. Proposicéo que se admite
como verdadeira porque delase
podem deduzir as proposicoes de
umateoria ou de um sistema
[6gico ou matemético.

Formar
Significados expostos no estudo
de AS.

professores, sendo
gue ela observa,
atualmente, que a
grande maioria dos
alunos nao
pretende  seguir
estudos em que a
Matemética sga
fundamental .
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Discurso B

Explicitagdo dalinguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Unidades de significado
Como ATP... avisdo que
eu procuro estar | -
discutindo com 0S
professores e estar
passando para
professores é aguela

Matematicado diaadia, a
Matematica
Matemética que existe na
vida

os| .

colorida, | .

Visdo
Significados expostos no estudo
de B5.
Matemética
Significados expostos no estudo
de AG.
Diaadia
Significados expostos no estudo
deB109.
Colorido
Que tem cores, feito a cores
Fig. Disfar¢ado, dissmulado
Fig. Brilhante, expressivo, vivo

B33- O suyjeito,
como ATP,
procura discutir e
transmitir aos
professores a sua
concepcao de que
aMateméatica é um
conhecimento
vivo, relacionado
com a existéncia
humana.

154



Discurso B

Unidades de significado

Explicitacéo dalinguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

O trabaho
Universidade...
desenvolveu conosco...

Isso, no trabalho que foi

que a

desenvolvido conosco na| .

escola, nos possibilitou o
qué? Um desequilibrio.

D

esequilibrio

Ausénciade equilibrio.

Tirar o equilibrio menta &
desatinar, desvairar, enlouquecer
Sair do equilibrio, perder o
equilibrio

Equilibrio

Fis. Estado de um sistemaque é
invaridvel no tempo
Manutencdo de um corpo na sua
posi¢do ou postura normal, sem
oscilagdes ou desvios.

Fig. Boa proporgéo; harmonia
Fig. Estabilidade menta e
emocional

Fig. Moderacéo, prudéncia,
comedimento; autocontrole,
autodominio, controle.

B34- Na etapa da
mudanga, quando

participou do
projeto com o
professor da
Universidade...,
sentiu gque
desestabilizou-se
mental e

emociona mente.

155



Discurso B

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

E em face desse
desequilibrio:
guero mudar e eu preciso
mudar”,
comegou aler, pesquisar e
a gente comegou a ver 0
gue a gente podia fazer
para estar mudando.

“ndo, eu|-

entdo a gente|.

Em face de
Perante, defronte; em frente de,
diante de
Na presencaou vista de; diante
de; perante
- Emyvirtude de
Desequilibrio
Significados expostos no estudo
deB3.
Mudar
Significados expostos no estudo
deAl
Estar
Significados expostos no estudo
de Al5.

B35 Em vista
dessa

desestabilizacdo o
sujeito sentiu o
desgo e a
necessidade de
mudar a sua
prética e procurou
caminhos para
ISS0.
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Discurso B

Unidades de significado | Explicitagdo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Eu s6 acho que a|Maemética B36- Considera

Matemética que a gente| -

procura ensinar hoje €
muito mais interessante,

muito mais adequada a|.

nossa realidade e por isso
mesmo  muito '
importante.

mas| .

Significados expostos no estudo
de A6.

Adequar

Tornar préprio, conveniente,
oportuno; apropriar, adaptar
Amoldar, acomodar, gjustar,
apropriar

Realidade

Significados expostos no estudo
deB109.

gue o ensino de
Matemética ganha
importancia, ao ser
trabalhado de uma

forma mais
interessante e
adequada a
redidade.
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Discurso B

Curriculo
Ato de correr
Atalho, corte
Brés. Parte de um curso literério
Brés. P. ext. As matérias
constantes de um curso

Curriculo
Para Joel Martins®, curriculo é a
prépria vida do individuo numa
situacédo de mundo — o mundo da
educacao, lugar onde estao
localizadas a escola, a
comunidade, a natureza, as
coisas dentro da natureza mesma.
Tudo isso dentro de sua
concepcao de consciéncia de... e
da atribuicéo de significados por
essa consciéncia. Constitui-se na
producéo de conhecimento a
partir do experienciado, isto &, do
mundo vivido pelo sujeito,
considerado como um ser
transformador .

Unidades de significado | Explicitagéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Hoje a gente procura Integrar B37- Busca
integrar aMateméticaaos |- Tornar inteiro; completar, integrar a
outros componentes inteirar, integralizar Matemética com
curriculares fazendo com | . Inteirar-se, completar-se asoutras
que 0 aluno percebaqueo | .  Juntar-se, tornando-se parte disciplinas de um
que importamais, o mais integrante; reunir-se, incorporar- | MESMO CUr'so,
importante, € 0 e procurando fazer
conhecimento humano e | Matemética com que o aluno
esse conhecimento foi Significados expostos no estudo | Perceba que o
dividido em pedagos ai, e de AG. importante € o
um desses pedagos chama | componente conhecimento
Matematica. Que entra na composi gao de humano como uma
aguma coisa totalidade, da qual
Parte elementar deum sistema | (2 Partea
Matematica.

%0 ¢f. MARTINS (1992); p.
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Discurso B

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Perceber
Significados expostos no estudo
de A3.

Conhecimento
Significados expostos no estudo
de B5.
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Discurso B

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Tem sSdo o0 mas

importante: fazer com que| -

o auno perceba que a
Matemética ndo existe

sozinha, ela faz parte de|.

alguma coisa muito maior
gue é o conhecimento

humano e que qualquer|.

cidaddo hoje precisa da
Matemética para viver em
sociedade.

Perceber

Significados expostos no estudo

de A3.

Matemética

Significados expostos no estudo

de AG.

Coisa

Significados expostos no estudo

de A20.

Conhecimento
Significados expostos no estudo
de B5.

Sociedade

- Agrupamento de seres que vivem
em estado gregario
Conjunto de pessoas que vivem
em certafaixadetempo e de
espaco, seguindo nomes comuns,
e que sdo unidas pelo sentimento
de consciéncia do grupo; corpo
socid.
Meio humano em que o individuo
se encontraintegrado
Relagéo entre pessoas; vidaem
grupo; participacao, convivéncia,
comunicagao

B38- Entende que
a importéncia de
seu trabalho reside
em fazer com que
0 aluno perceba o
papel da
Matemética dentro
da totalidade do

conhecimento e,
também, que
perceba a
necessidade  do
conhecimento

matematico  para

gue o0 homem viva
integrado em seu
meio.
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Discurso Articulado do Sujeito B

O sujeito foi formado no ambito do modelo tradicional de ensino de Matematica
€, ho inicio da profissdo, reproduziu esse modelo, priorizando, entdo, as demonstracfes
de teoremas, as aplicacdes mecanicas de férmulas e a memorizagdo em detrimento da
discusséo de significados. Dessa forma, em suas aulas, os alunos tinham um papel
passivo, simplesmente reproduziam procedimentos e demonstraces, e ndo tinham
€SPaco para expor seus pensamentos.

O desgjo de mudanca de sua prética nasce da percepcao de que os alunos ndo
aprendiam guando ensinava segundo esse model o tradicional.

A leiturade livros e revistas de educacdo Matemética o impeliram a caminhar no
sentido da mudanca que desgjava. Além disso, participou de um projeto de um docente
da Universidade..., passando, entdo, a entender o papel ativo do aluno no seu processo
de aprendizado e o papel do professor nesse processo. Dessa forma, conseguiu avancar
na mudanca, superando o medo e a inseguranca inicial, ao sentir ter o respaldo desse
professor de Unesp.

Na vivéncia de sua experiéncia de mudanca, ele passou a perceber a
concretizacdo do aprendizado dos alunos e a mudanca de seu relacionamento com eles,
ja que passou a existir a possibilidade de didogo com seus alunos. Passa a sentir uma
satisfacdo profissional ao perceber que, como fruto de seu trabalho, os seus alunos
deduzem e explanam conhecimentos matematicos, mesmo que simples e evidentes.

Nesse processo de mudanca mudou radicalmente suas concepgdes de
Matemética e ensino de Matemética. Tinha a concepcdo da Matemética como uma
estrutura formal, concepcéo esta que guiava os cursos de formagdo de professores e 0
seu ensino. Entende agora que a Matemética € um conhecimento vivo, relacionado com
a existéncia humana e que ndo deve ser ensinada segundo a concepcao formalista. Hoje,
atuando como assistente técnico pedagdgico, percebe que essa sua experiéncia de
mudanca lhe € muito Util, pois possibilita-lhe orientar os professores para o ensino de
uma Matemética ligada a realidade do aluno.

Entende que a importancia de seu trabalho reside em fazer com que o aluno
perceba a papel da Matematica no ambito da totalidade do conhecimento matemético

para que o homem vivaintegrado em seu meio.

161



Discurso C

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Bom, esse € um processo

jA bastante
tempo.

longo noj-

Processo
Significados expostos no estudo de
Al2.

Longo
- Que se estende em sentido
longitudinal; comprido, extenso.

Demorado, duradouro.
Que se remonta a muito tempo; que
vem ou data de longe.

Cl- A sua
experiéncia da
mudanca
remonta a muito
tempo.
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Discurso C

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Eu tive a formagdo que| Formagéo C2- Ao iniciar-
todo mundo teve, o|.- Significados expostos no estudo de|se na profissdo,
mesmo modelo que todo Ab. o] sujeito
mundo teve... no inicio da| Todo (0) mundo® trabalhou  no
carreira eu reproduzi esse|. A totalidade ou a maioria das|ambito do
modelo, quer  dizer, pessoas. modelo em que
ensinava uma Matemética| Modelo foi formado,
pronta e acabada. Objeto destinado a ser reproduzido | modelo

por imitac&o.
Representacdo em peguena escala
de algo que se pretende executar
em grande.
Pessoa ou coisa cuja imagem serve
para ser reproduzida em escultura,
pintura, fotografia, etc.
Aquilo que serve de exemplo ou
norma, molde.
Aquele a quem se procura imitar
nas acgdes, no procedimento, nas
maneiras, etc.
Carreira
Corridaveloz; correria.
Caminho, estrada.
Filera, fila da.
Modo de vida; profisséo.
Matematica
Significados expostos no estudo de
AB6.
Pronto
Significados expostos no estudo de
A20.
Acabado
- Levado a cabo;
rematado, pronto.
Completo, inteiro.
Gasto, consumido, esgotado.
Exato, primoroso, perfeito.

concluido,

predominante no
ensino, e no qual
se faz uma
apresentacéo
platonica
Matemética,
como um
conhecimento
cujos  objetos
tém existéncia
real, assim como
ja estéo
previamente
estabelecidas as
relacbes  entre
eles.

da

3 Cf. LAROUSSE CULTURAL (1999)
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Discurso C

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

N&o € que eu acreditava| Processo C3- Assumia a

que o processo deve ser|.  Significados expostos no estudo de| postura de

centrado no ensino, é que, Al2. privilegiar 0

simplesmente, ndo existia| Centrado ensino em

outro. Situado no centro. detrimento  da

Centro® aprendizagem

Ponto tal que todos os pontos de
uma figura sdo simétricos dois a
dois em relagéo a esse ponto.

O tema principal; ama, nucleo,
coragao, cerne.

Fig. Ponto principal para onde
convergem agles diversas e onde
ha grande movimento.

por desconhecer
outra forma de
trabalhar.

32 Cf. LAROUSSE CULTURAL (1999)
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Discurso C
Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Era o professor como| Saber C4- Nesse
transmissor do saber|.- Ter conhecimento, ciéncia, | modelo, 0
mateméatico e, claro, se 0 informagao ou noticia de; conhecer. | professor
aduno ficasse parado,|. Ter conhecimentos técnicos etransmite 0
quietinho, me escutando e especiais relativos a, ou préprio| conteddo e
depois fizesse tudo o que para. concebe que
eu mandasse ele fazer, ele|.  Ser instruido em; conhecer. basta o aluno ter
aprenderia M atematica. Erudicfio, sabedoria. um bom
Prudéncia, tino, sensatez. comportamento
. Experiéncia, prética € Seguir
Matemética corretamente
Significados expostos no estudo de suas - Insirucoes
AB. para gprender
Matematica.
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Discurso C

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

Portanto, como todo| Todo mundo C5 O depoente

mundo quefazisso, éuma| -  Significados expostos no estudo de| conclui que

postura bastante honesta,
porque herdada sem outra
opcao.

C2.

Honesto
Honrado, probo, reto, decente.
Casto, puro, Virtuoso.

Herdar
Receber, obter ou ter direito a
receber por heranca.

Adquirir  por parentesco ou
hereditariedade.

- Receber por transmisséo.

Opcéo

Ato ou faculdade de optar; livre
escolha.

Aquilo por que se opta.

como €le, todas
as pessoas que
ensinam
reproduzindo
esse modelo de
ensino de
Matematica
agem de forma
honesta, ja que
esse modelo é
tradicionalmente
transmitido, sem
serem
apresentadas
dternativas
de.

a

166



Discurso C

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Durante um bom tempo

eu ensine Matemética| -

reproduzindo esse
modelo... e eu sempre fui

reconhecido por alunos,| .

colegas, diretores, etc,
como um bom professor,
que
didédica, e o que me
espantava era constatar

gue 0s meus alunos ndo| .

aprendiam.

tinha muito boa|.

Matemética

Significados expostos no estudo de

AB6.

Reproduzir

Significados expostos no estudo de

B16.

Modelo

Significados expostos no estudo de

C2.

Didético

Relativo ao ensino ou a instrucao,

ou préprio deles.

Proprio para instruir; destinado a

instruir.

Quetorna o ensino eficiente.

Tipico de quem ensina, de

professor, de didatica.

Espantar

- causar espanto, susto ou medo g;
assombrar
afugentar, repelir, enxotar, afastar,
desviar.
Surpreender, admirar, maravilhar.
Ser espantoso; causar espanto,
admiragao.

Constatar
Estabelecer ou consignar a verdade
de (um fato), o estado de (uma
coisa); comprovar; verificar.

C6- Ao ensinar
reproduzindo o
modelo no
ambito do qual
foi formado, o
sujeito era
considerado pela
comunidade
como um
professor  que
ensinava bem, o
gue o levavaase
surpreender com
a sua percepcao
de auséncia de
aprendizagem
dos seus alunos.
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Discurso C

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Eravisivel que o resultado | Visivel C7- Ao comegar
ndo batia com a minha|- Que se pode ver; claro, aparente,|a lecionar, a
expectativa, mas, Visivo. percepcao de
digamos, isso ndo chegou|. Patente, manifesto. gue a
aser um grave conflitono|.  Acessivel, ou que pode receber | aprendizagem

inicio, porque acho que no
inicio o professor esta
mesmo
consigo mesmo.

preocupado €| .

visita
Resultado
Significados expostos no estudo de
B1l.
Bater
Dar pancadas em.
Agitar (as asas)
Agitar fortemente; remexer.
Vencer, derrotar.
Alcancar, atingir.
Expectativa
Esperanca fundada em supostos
direitos, probabilidades ou
promessas.
Chegar
- Vir.
Atingir o termo do movimento de
ida ou vinda.
Atingir certo lugar.
Ter inicio; comecar.
Acontecer, suceder, sobrevir.
Atingir, alcangar.
- Conseguir, lograr.
Conflito
Embate dos que lutam.
Discussao acompanhada de injarias
e ameacas; desavenca.
Guerra.
Luta, combate.
Colisao, choque.

dos aunos ndo
ocorria conforme

esperava nao
redundou em
maiores

guestionamentos
para 0 sujeito,
pois entende que
nesse momento
da careira o0
professor se
preocupa mais
com  aspectos
diretamente
relacionados
ee.

a
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Discurso C

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
V océ esté exposto perante | Expor C8- No inicio da

um grupo, perante muitos
alunos,

garantir o seu espago. E

dificil no inicio vocé estar | .

preocupado assim com 0
outro.

VOCé quer se|.
firmar, vocé quer primeiro| .

Ex

Colocar em perigo; arriscar.
Contar, narrar, referir.
Explicar, desenvolver,
interpretar.

Fazer conhecer; resolver; revear,
descobrir.

Pér a \vista, apresentar em
eXposicao; mostrar, apresentar,
exibir.

Tornar conhecido ou evidente.
Colocar-se em circunstancia de
sofrer algum dano.

explanar,

Firmar

Tornar firme, seguro, fixo; fixar.
Formar em carder definitivo;
assentar.

Sustar, escorar, amparar.

Estabel ecer, ingtituir, fixar.

Garantir®

Assegurar, sob responsabilidade, a
execucdo de alguma coisa em
condic¢des previamente definidas.
Assegurar  a manutengdo, a
existéncia ou o0 respeito a alguma
coisa.

Ser a garantia, a seguranca de
gualquer outra coisa.

Espaco

Significados expostos no estudo de
A22.

carreira, ao estar
em
circunstancias
gue permitem
julgamentos de
colegas e de
muitos alunos, o
professor  esta
mais preocupado
com sua
seguranca e em
assegurar a
manutencdo de
sua pOsi¢éo
profissonal do
que com O
aprendizado dos
alunos.

33 Cf LAROUSSE CULTURAL (1999)
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Discurso C

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Agora, eu tive muita sorte | Sorte C9- Considera
naminhavidaprofissional | - Forga que determinaou regulatudo|que teve a
de ter convivido com quanto ocorre, e cuja causa atribui | ventura de ter
alguns colegas que foram ao acaso das circunstancias ou a|convivido com
fundamentais nesse uma suposta predestinagao. aguns colegas
processo NOSSO de| . Destino, fado, sina. gue significaram
transformacéo. Destino, termo, fim. muito nessa sua

Modo de viver; condi¢cdo socia ou
material.
Acidente de fortuna; casualidade,
acaso.
Fdicidade, fortuna, dita, ventura;
boa estrela, boa sorte.

Fundamental
Significados expostos no estudo de
Al5.

Processo
Significados expostos no estudo de
Al2.

Transformagéo
Ato ou efeito de transformar (-se);
metamorfose.

Transformar

- Dar forma, feicdo ou cardter g
tornar diferente do que era; mudar,
alterar, modificar, transfigurar,
metamorfosear.
Disfargar, dissimular.
Converter.

experiéncia de
mudanca.
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Discurso C

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Eu acho que é muito
dificil um
isoladamente, sozinho, dar
essa virada, o grupo ai é
fundamental.

professor | -

Virada

A Ultima etapa de uma competicao,

na qual o perdedor reage e passa o

vencedor.

Guinada.

Guinada

- Mar. Desvio da proa para um ou
outro bordo, que afasta 0 navio,
deliberadamente ou por forca de
circunstancias, do rumo em que
vinha.
P. ext. Mudanca ou desvio
profundo, radical e/ou stbito, numa
situagéo, numa atitude, etc.

Fundamental
Significados expostos no estudo de
Al5.

C10- Considera
que trabalhar em
grupo, € nao
individua mente,
€ essencia para
gue o professor
possa mudar
radicalmente.
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Discurso C

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
E houve uma experiéncia| Marcante Cl11- Um

que... foi marcante... nos| -

fomos convidados a

montar um curso de|.

licenciatura.

Que marca; que assinda que
distingue.

Que deixa marca; que sobressai, se
evidencia

Montar

PoOr-se sobre (uma cavalgada);
cavalgar.

Colocar sobre; sobrepor.

Aprontar para funcionar; armar,
preparar, dispor.

Fornecer ou prover de quanto é
necessario.

Trepar sobre, abrindo as pernas.

acontecimento
gue se destaca
no processo de
mudanca do
sujeito foi o
convite recebido
por ele e alguns
colegas, para a
criacdo de um
Curso de
licenciatura.
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Discurso C

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

Eu percebo hoje que, | Perceber Cl12- Hoje

tendo que pensar sobre a| - Significados expostos no estudo de | consegue

formagéo de professor, a
gente foi obrigado a

refletir a nossa prépria| .

formagéo.

A3.
Pensar
Formar ou combinar no espirito
pensamentos ou idéias.
Fazer reflexdes, refletir, raciocinar.
Reflexionar,  refletir;  meditar,
cismar.
Fazer tencéo; tencionar, cogitar.
Estar preocupado; ter cuidado.
Lembrar-se; imaginar.
Forma(;ao
Significados expostos no estudo de
A3.
Obrlgado
Imposto por lei, pelo
convencao, etc; obrigatorio.
Agradecido, grato, reconhecido.
Sujeito adivida.
Forcado, compelido.
Necessario; indispensavel.
Refletlr
Fazer retroceder, desviando da
diregdoinicial.
Reproduzir a imagem de; espelhar,
retratar.

uso,

Deixar ver; revelar, mostrar,
traduzir.
Reproduzir, repercutir, repetir.
Pensar maduramente; meditar,
reflexionar.

Repercutlr

Reproduzir, refletir (o som)

Fazer emitir ou ecoar o som de.
Desviar adirecéo de; refletir.

Fazer sentir indiretamente a sua
acao ou influéncia.

entender que, ao
estarem
preocupados
com a formagéo
de professores,
eles sentiram
necessidade de
refletir sobre as
suas  proprias
formagoes.
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Discurso C

os problemas e a
visumbrar  perspectivas
de solucdo, foi

muito marcante.

comegou a despertar para | -

nesse| .
periodo, nessa experiéncia| .

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Eu acho que a gente| Despertar C13- Essa foi

Significados expostos no estudo de
B4.
Vislumbrar
Alumiar frouxamente.
Entrever, lobrigar.
Conhecer
conjeturar.
Comegar a surgir ou a aparecer;
deixar-se entrever; entremostrar-se.
Perspectlva
Arte de representar os objetos sobre
um plano tais como se apresentam
avista
Aspecto dos objetos vistos de uma
certa disténcia; panorama.
Aparenua, aspectos.
Perspectlva
Fig. Esperanca ou crenca numa
coisa provavel ou desgjada, embora
distante.
Marcante
Significados expostos no estudo de
Ci1lL

imperfeitamente;

uma experiéncia
gue sobressai no
seu processo de
mudanca, pois,
a0 vivendarem-
na, O sujeito e
seus colegas
passaram a
atentar para
problemas
existentes em
Suas praticas e
comecaram  a
entrever
provaveis
solucdes.

3 Cf LAROUSSE CULTURAL (1999).
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Discurso C

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
E isto é também bastante | Significativo Cl4- Em sua
sgnificativo, foi nessa|.- Quesignifica mudanca
ocasido que eu descobri|.  Que expressacom clareza. também foi
uma literatura em,. Que contém revel agéo |nteressante’ importante
Matematica que eu nao expressiva. encontrar  pela
tive.. ela tratava a| Significaca™ primeira vez um
Mateméatica de  uma|. O queas coisasquerem dizer. conjunto de
maneira, alé entdo paral . Fig vaor, importancdia, obras que
mim, completamente| . a¢q oy efeito de significar o que é| ratavam a
nova. Matemética de

representado ou expresso por um
sina, um sistema de sinais, um
gesto, um fato.

Descobrir
Tirar a cobertura, véu, tampa, ou
gualquer outra coisa que ocultava
total ou parciamente, deixando a
vista
Deixar ver; mostrar.
Encontrar pela primeiravez.
Resolver, saber, solucionar;
decifrar.
Dar com; achar, encontrar.
Alcancar com a vista; divisar,
avistar.

- Notar, perceber.

Literatura
Arte de escrever trabalhos artisticos
em prosa ou verso.
Colecéo de obras, consideradas do
ponto de vista do pais, da época, do
meio em que se inscrevem, do
género ao qual pertencem.
Conjunto de conhecimentos e de
estudos que se relacionam com
essas obras e seus autores.
Atividade, profissdo de escritor, de
homem das letras.

uma forma, até
entdo,
desconhecida
dele.

% CF LAROUSSE CULTURAL (1999)
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Discurso C

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Conjunto de obras, de artigos de
jornal, etc. dedicados a alguém, a
um assunto.
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Discurso C

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

Foi um grupo de|Encantar C15- Ele e seus

pessoas... que se encantou | - Lancar encantamento ou magia| colegas

ao descobrir uma faceta sobre; enfeiticar. encantaram--se

da  Matematica.  Eu|. Transformar (pessoas) em outro|COM a

descobri gue a Ser, por artes méagicas. descoberta  de

Matemética tinha historia, Seduzir, cativar: maravilhar, | Um aspecto

eu ndo sabia disso. arrebatar. particular da

Causar extremo prazer a; deliciar.
Tornar invisivel; fazer desaparecer.
Tomar-se de encantos, maravilhar-
se, arrebatar-se.

Descobrir

Significados expostos no estudo de
Ci14.

Matemética

Significados expostos no estudo de
AB6.

Faceta

Peguena face ou superficie.
Superficie limitante de cristal ou de
pedra preciosa.

Cada um dos aspectos particulares
pelos quais se considera alguém ou
algo.

Histéria

Narracdo metddica dos fatos
notaveis ocorridos na vida dos
povos, em particular, e na vida da
humanidade, em geral.

Conjunto de  conhecimentos
adquiridos através da tradicéo e/ou
por meio de documentos, relativos
a evolucdo, ao passado da
humanidade.

Ciéncia e método que permitem
adquirir e transmitir  agueles
conhecimentos.

Estudo das origens e processos de
uma arte, de uma ciéncia ou de um
ramo do conhecimento.

Matemética a
possibilidade de
se estudar suas
origens, a sua
evolucdo e os
Seus processos.
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Discurso C

Matemética com outros
olhos.

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

O livro do Caragas teve| Caragas Cl6- A leitura

um efeito assim, no|. Kalinke®, em sua resenha sobre|da obra do

sentido de desencadear uma obra do professor Bento de|professor Bento

uma reflexdo, ver a Jesus Caragas a respeito de um|de Jesus Caragas

tema considerado arduo, diz que:
ele persegue um texto claro,
objetivo e de leitura agradavel,
tanto para a Matematica quanto
para o leigo. Seu direcionamento
nao € para o ensino de algoritmos
ou regras de calculo, mas para o
entendimento de idéias e conceitos
fundamentais. O autor olha para a
Matematica com olhar de alguém
gue a entende como uma ciéncia
viva, em constante transformacao,
e ligado ao momento histérico em
gque suas descobertas sdo
realizadas. Ainda que reconheca a
falta de aplicabilidade prética e
imediata de muitos de seus
conteldos, ele os analisa como
sendo parte de um grande esforco
da humanidade para atingir um
alto grau de dominio e
desenvolvimento de idéias.

Efeito

Sen

Produto necessario ou fortuito de
uma causa.

Resultado de um ato qualquer.
Efetivacdo, execucdo, realizagéo.
Resultado, consequiéncia.

Destino, fim, finalidade.

tido

Significados expostos no estudo de
Al4.

Desencadear

Soltar, desatar, desprender (o que
estava preso ou atado por cadeias).

levou-o a refletir
e a mudar suas
concepgbes de
Matematica.

% KALINKE (2002), p. 135-136
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Discurso C

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Desunir, dedsligar (coisas que tém
conexao entre si).
Despertar, provocar, excitar.
Matematica
Significados expostos no estudo de
AB6.
Olho*
. Orgo par, em forma de globo,
receptor do sentido da visdo.
Olhar, percepcdo operada pelo
olho.
Fig. Atenc&o, cuidado; perspicécia
Maneira de ver, de compreender, de
interpretar.

37 Cf. LARROUSSE CULTURAL (1999)
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Discurso C

Unidades de significado | Explicitagdo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

E que, a0 descobrir a|Descobrir C17- Perceber a

Matematica como| -  Significados expostos no estudo de | Matemética

construgdo humana, a

gente pode entender
mel hor a propria| .
Matematica.

Ci14.
Matemética
Significados expostos no estudo de
AB6.
Construcéo
Significados expostos no estudo de
B5.

como parte da
cultura
construida pelo
homem, permite
um mel hor
entendimento do
proprio contetido
matemati co.
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Discurso C

Unidades de significado | Explicitacdo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

Essa descoberta de outros | Aspecto® C18- Essas

aspectos da Matematica| - Maneira pela qual uma pessoa ou | novas

ela, aos poucos, foi-se coisa se apresenta a vista; aparéncia| concepgoes

refletindo na nossa prética exterior. sobre a

em saladeaula P. ext. Semblante, rosto, ar,|Matemdtica,
parecer. foram,

Prética

Maneira de ver, ponto de vista;
relacéo.

M atemética

Significados expostos no estudo de
AB6.

Refletir

Significados expostos no estudo de
Cl12.

Ato ou efeito de praticar.

Uso, experiéncia, exercicio.

Rotina, habito.

Saber provindo da experiéncia;
técnica.

Aplicacéo dateoria.

paul atinamente,
influenciando o
seu trabalho na
sdadeaula

3 Cf. LAROUSSE CULTURAL (1999)
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Discurso C

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Mas isso foi modificando

a pratica da gente, de|-

professores  expositores
para professores
perguntadores,
inquiridores.

Prética
Significados expostos no estudo de
C18.
Expositor
Aquele que expde.
Livro que expde ou esclarece uma
doutrina.
Inquiridor
Queinquire.
Aquele queinquire.
Inquirir
Procurar  informagdo  acerca;
indagar; investigar; pesquisar.
Fazer perguntas a perguntar,
interrogar.
Interrogar judicialmente.

C19- Em fungéo
dos
acontecimentos,
0 sujeto e
alguns colegas
modificaram
suas posturas de
professores que
simplesmente
expdem 0s
contelidos para
as de professores
que  procuram
indagar e ouvir
os alunos.
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Unidades de significado | Explicitagdo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Na relacdo pedagbgica, no| Autoritario C20- Na relacdo
fundo, ela era autoritaria| - Relativo aautoridade. professor/aluno
sim, porque agenteerao|.- Que se basdia na autoridade; |0 Sujeito tinha
dono da verdade, e isso despatico. uma postura
aos poucos foi se| . Que procura impor-se pela ImpOS|t|va
modificando em funcéo autoridade. baseada na
dessas novas|. Altivo, impositivo, dominador, | Premissa de que
compreensdes acerca da arrogante. 0 professor
Matemética. Dono da verdade sempre  tem
Iron. Aquele que pretende estar|f82e0,  postura

sempre com a verdade; ter sempre
razéo.
Compreensao
Ato ou efeito de compreender.
Faculdade de perceber; percepcéo.
Compreender
Significados expostos no estudo de
Al09.
Matematica
Significados expostos no estudo de
AB6.

esta que ele foi
modificando, em
razdo de suas

novas visoes
acerca da
M atemaética.
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Discurso C

esse trabalho que noés
publicamos...  digamos,

pouguissima
fundamentacéo, quer
raca, digamos, foi
trabalho

desbravamento para nos,

um

caminhos, mas ndo tinha
clarezadeles.

tudo isso foi feito com|.

dizer, foi no peito e na|.
de| .

onde a gente visumbrava | .

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

Um primeiro resultado| Resultado C21- Como

dessa transformag@o foi|. Significados expostos no estudo de| produto da

B1l.
Transformagéo
Significados expostos no estudo de
Co.
Fundamentacéo
Ato ou efeito de fundamentar (-se)
Fundamentar
Lancar os fundamentos ou alicerces
de; fundar.
Dar fundamento a, documentar,
justificar; estabelecer, firmar.
Alicercar, firmar, basear, assentar.
No peito e naraca’
Gir. Com decisdo, mas sem
fundamento legal ou autorizagéo.
Desbravamento®
Ac80 ou efeito de desbravar.
Penetracd0 ou posse de regido
inGspita, desconhecida.
Clareza
Qualidade do que é claro ou
inteligivel.
Limpidez, nitidez, transparéncia.
Qualidade da vista que percebe e
distingue bem as coisas.
Timbre bom, bem perceptivel.

mudanga que o
sujeito e alguns
colegas estavam
vivenciando,
eles publicaram
um livro ndo
baseado em
teorias
educacionais ou
pedagogicas,
mas
representava
suas  insercoes
no caminho,
ainda
desconhecido e
que apenas
conseguiam
entrever,
buscar
dternativas
ensino
Matematica.

que

de

no
de

% Cf. LAROUSSE CULTURAL (1999)
“0 Cf. LAROUSSE CULTURAL (1999)
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Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

A gente percebia que o| Perceber C22- Nessa

modelo que nos formou e| - Significados expostos no estudo de | época, ainda

gque a gente tinha Ab. apenas

reproduzido tinha furos,

tinha inadequacbes, mas| .

iSSo ndo eraclaro.

Modelo

Significados expostos no estudo de

C2.

Reproduzir
Significados expostos no estudo de
B16.

Furo
Abertura artificial; buraco, rombo,
orificio.
Bras. Noticia dada em primera
mé&o num jornal.

Furar
Abrir ou fazer furo em; perfurar,
esburacar.
Penetrar em;
romper.
Perturbar, embaracar, atrapalhar,
dificultar.

- Fazer que se malogre; frustrar.

Inadequacéo
Fata de adequacdo; qualidade de
inadequado.

Inadequado
N&o adequado; improprio.

introduzir-se por;

visumbravam
gue o modelo de
apresentacéo de
Matemética
presente em suas
formacdes e que
reproduziam
como
professores, nado
era adequado ao
ensino,
dificultava o]
aprendizado.
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Unidades de significado

Explicitagdo dalinguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Bom, ai chegou um ponto

empacado e que precisava
estudar. E ai foi quando
eu decidi fazer pés
graduacéo.

Empacar

Ponto
gue eu senti que tinha| -

Picada produzida por agulha que se
enfia no tecido, couro, pléstico,
etc., para passar o fio de costura,
bordado, etc.

Pequeno sinal semelhante ao que a
ponta de um |&pis imprime no
papel.

Sinal de pontuacdo com que se
encerraum periodo; ponto final.
Lugar fixo e determinado.

Parte de uma ciéncia, arte, etc.

Fig. Grau de adiantamento, altura
em que se acha algum trabalho,
empreendimento, etc.

Fig. Lance, momento.

Bras. Emperrar, parar (0 cavalo ou
burro), firmando manhosamente as
patas, sem gue possa O cavaleiro
obrigé&lo a prosseguir viagem.

Bras. Fam. N&o continuar, néo
prosseguir; ndo ir adiante; parar ou
manter-se parado.

C23- Num certo
momento da

caminhada
percebeu  que
estava estagnado
e que paa
avancar
precisava
estudar; decidiu-

se, entdo, a
cursar a pos-
graduagéo.
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Discurso C

Unidades de significado | Explicitagéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Essa pds foi um momento | Momento C24- O curso de
muito importante para|-  Significados expostos no estudo de| pos-graduagao
esse processo de A23. foi muito
transformacgdo, porque ai| Processo importante  na
sm foi o momento, al. Significados expostos no estudo de|Sua experiéncia
oportunidade, da reflexao, A12. de mudanca,
do aprofundamento, da| Transformac&o pois o conduziu
fundamentacdo, da troca|.  gignificados expostos no estudo de|©  permitiu-lhe
muito intensa que havia Co. refletir e
la Reflexao investigar a
Ato ou efeito de refletir (-se) fundo  certos
Volta da consciéncia, do espirito, | t€Mas, € o levou
sobre si mesmo, para examinar o|@  €mbasar-se
seu proprio contetido por meio do | t€oricamente e a
entendimento, da razdo. participar na
Cisma, meditaco, contemplacéo. g)?g:riclérr]\tc?naza dg
Consideragdo atenta; prudéncia, dias com

tino, discernimento.
- Ponderacéo, observacéo, reparo.
Refletir
Significados expostos no estudo de
Cl12.
Aprofundamento
Ato ou efeito de aprofundar (-se)
Aprofundar
- Tornar fundo ou mais fundo,
escavar.
Meter muito para dentro; enterrar.
Examinar ou investigar a fundo, ou
com mindcia; indagar, pesquisar;
perquirir.
Entender, ou compreender
perfeitamente; penetrar.
Entrar, penetrar em um assunto,
tema, idéia, etc., investigando-o a
fundo ou com mintcia.
Fundamentacéo
Significados expostos no estudo de
C21.

outras  pessoas
envolvidas nesse
Curso.
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Unidades de significado

Explicitagdo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Troca
Ato ou efeito de trocar (-se).

Transferéncia matua e simulténea
de coisas entre seus respectivos

donos.
Permuta, cdmbio, escambo.
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Discurso C

Unidades de significado | Explicitacgo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

E o trabaho da|Fundamental C25- Sua

dissertacdo com a Maria,| -  Significados expostos no estudo de| dissertacdo  de

realmente, para mim, foi A15. mestrado foi

fundamental para| Matemética importante, pois

enxergar um  aspecto|.  Significados expostos no estudo de| permitiu-lhe

essencial, quer dizer, uma
das razbes para 0s meus

alunos ndo conseguirem| .

aprender tanta Matemética
guanto eu esperava.. €

gue 0 modelo estava.

inadequado, o modelo
forma euclidiano que

inspirava , que norteava. |
Entdo essa percepcdo foi |

fundamental.

AB6.
Modelo
Significados expostos no estudo de
C2.
Inadequado
Significados expostos no estudo de
C22.
Formal
Relativo aforma.
Evidente, claro, manifesto, patente.
Preciso, préprio, genuino.
Que ndo é espontaneo; que se atém
as formulas estabelecidas;
convencional.
Filos. Relativo as leis, as regras ou
a  linguagem préprias  de
determinado dominio do
conhecimento, e que se consideram
independentemente do contelido, da
matéria ou da situacdo concreta a
gue se aplicam.
Euclidiano
Pertencente ou relativo a Eudides,
gedmetra da Grécia antiga (sec. 111
A C.), ou préprio dele.
Nortear
Dar a direcdo do norte; dirigir-se
para o norte.
Dirigir, orientar, guiar.
Percepcéo
Significados expostos no estudo de
A-23.

entender que o
ensino inspirado
e guiado pelo
modelo de
apresentacdo da
Matemética
como um
sistema formal,
nos moldes do
apresentado por
Euclides, ndo era
adequado para
atender as suas
expectativas
quanto
aprendizagem
dos alunos.

a
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Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

De modo que, depois da| Processo C26- Entende

dissertagdo paracé, o que|-  Significados expostos no estudo de | que desde o seu

sinto hoje é que esse Al2. trabalho de

processo de transformagao

sofreu
amadureci mento.

um| .

Transformagéo

Significados expostos no estudo de

Co.

Sofrer
Ser atormentado,
padecer.
Tolerar, suportar, aglentar.
Admitir, permitir, talhar, consentir.
P. ext. Passar por; experimentar
(coisa desagradavel ou danosa).
Ser objeto de; ter.
Experimentar  prejuizos;
declinar.

Amadurecimento
Ato ou efeito de amadurecer.

Amadurecer
Tornar maduro; sazonar, madurar,
maturar, madurecer, amadurar.
Fazer chegar a0 estado de
amadurecimento, aprimoramento;
aperfeicoar, aprimorar.
Fig. Tornar maduro, assisado,
refletido, prudente, experiente.
Deter-se longamente em; ponderar,
pesar.

afligido por;

decair,

mestrado a sua
mudanca passa
por uma espécie
de

aprimoramento.
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Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

Mas esse amadurecimento | Amadurecimento C27- Entende

me parece, € curioso, ele| -  Significados expostos no estudo de| que esse

esta um pouco mais fora
de mim do que em mim, o

gue eu quero dizer com|.

iSSO, € que Ndo me parece
que as minhas

concepgdes, as minhas| .

crencas e tal, tenham se
reelaborado

significativamente a partir | .

dai. O que aumentou foi
a percepcao de como esse

modelo é profundamente]|

arraigado na educacdo
como um todo...
isso esta cristaizado na
sociedade.

como| .

C25.
Concepcéao
Significados expostos no estudo de
A9.
Percepcéo
Significados expostos no estudo de
A23.
Modelo
Significados expostos no estudo de
C2.
Arraigado
Que se arraigouy;
radicado.
Fig. Aferrado, obstinado.
Crigtdizar
Dar a forma e a contextura do
cristal a; converter em cristal.

enraizado,

Permanecer (em um mesmo
estado); nao experimentar
mudanca.

Tornar-se concreto; consolidar-se,
materializar-se.

aprimoramento
se da mais por
fatores externos
a ee ou sga,
nao pela
modificacdo de
suas concepcoes,
mas por €le
constatar
nitidamente
como
modelo
apresentacéo
formal da
Matemética esta
profundamente
inserido no meio
educacional e
permanece, sem
ateragbes, na
sociedade.

esse
de
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Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Mas o0 processo de|Processo C28-O gujeito

transformacdo... foi essg| -

um processo vivido.

Significados expostos no estudo de
Al2.

Transformagéo

Significados expostos no estudo de
Co.

entende que a
mudanca foi um
processo vivido.
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Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Essa caminhada ela é|Arduo C29- Essa

&dua e
inseguranca

gue vocé sabia fazer ndo

funciona e vocé nédo sabe | .

0 que botano lugar.

gera muita| -
na gente.|.
Vocé aos poucos vai|.
descobrindo que aquilo].

Escarpado, escabroso.

Espinhoso, aspero.

Trabalhoso, custoso.

Penoso, acerbo.

Descobrir

Significados expostos no estudo de
Ci14.

Botar

Deitar; atirar, lancar fora; expelir.
Vestir, calcar, por.

Preparar, arranjar, por.

Por, colocar.

POr sobre si como traje ou adorno;
usar como enfeite ou atavio.

caminhada é
penosa e nela
sente
inseguranga,

pois pouco a
pouco nota que
a prética habitual
ndo € adequada a
aprendizagem
dos alunos e ndo
tem,
concretamente,
alternativas
ea

a
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Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Entdo é natural que a|Negdcio C30- Sentia
gente pense: sera que esse| - Comércio, tréfico. inseguranca e
negoécio é por ai mesmo? Relagbes comerciais, negociagdo, |questionava  a

Sera que isso va dar

certo? Mas... a gente foi| .
mais| .
mais| .

adquirindo
seguranca,
tranquilidade, na medida
em que vocé vai vendo os

reflexos positivos disso no|

teu aluno.

transacéo.

Convencéo, combinagéo.

Caso, coisa; assunto; fato.

Bras. Pop. e Fam. Qualquer objeto
Ou coisa; trogo, trem.

Positivo

Ref

Que ndo admite  duavida
indiscutivel, evidente.

Real, efetivo, verdadeiro, certo,
seguro.

Confiante, otimista.

Aquilo que é certo, claro, real, Util.
lexo

Que se volta sobre s mesmo;
reflexivo.

Que sefaz por meio de reflexéo.
Que ndo atua diretamente; indireto.
Luz refletidaou o efeito dela.

Fisiol. Atividade involuntaria de
um 6rgdo, como resposta a uma
estimulagéo deste.

Copia, reproducdo, imitacao.
Manifestagdo indireta de uma
circunstancia, de um fato.

nova prética que
tentava

desenvolver na
sda de aula,
porém, foi
sentindo

seguranca e

tranquilidade em
seu trabalho, na
medida em que,
observando a
reacao dos
alunos, percebia
gue ele produzia
bons resultados
relativamente  a
aprendizagem
dos alunos.
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Discurso C

Unidades de significado | Explicitagéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
E ficou claro também uma| Fundamental C31- Entende
coisaa a preocupacdo| -  Significados expostos no estudo de | que o essencial é
fundamental para um A15. s avdiar a
professor de Matemética| Matemética relacdo que a
ndo deve ser quanto de|. Significados expostos no estudo de| pessoa
Matemética 0S meus AB6. estabelece com a
aunos vao aprender, até| Negocio Matemética e
porque eu nem sei se da|.  Significados expostos no estudo de | N@ se medir, se
para medir esse negocio... C29. 1SS0 fosse
agora, 0 que da para a| Relacdo possivel, a
gente avaliar, na com|.  gignificados expostos no estudo de | quantidade  de

nimero, € a relacdo das
pessoas com a

Matemética... porque isso | .

transparece na

fisonomia... e, é claro, de|
certo modo isso também|

esta refletindo o que ela
esta aprendendo.

Al7.
Transparecer
Aparecer ou avistar-se através de
algo; tranduzir.
Mostrar-se em parte.
Manifestar-se, revelar-se.
Fisionomia
As feicOes do rosto; semblante,
cara
A expressdo particular dessas
feicles; ar.
Parecer, aspecto.
- Conjunto de caracteres especiais.
Refletir
Significados expostos no estudo de
C18.

conteddo que ela
aprendeu, e que

essa relagdo €
perceptivel  nas
feicOes da
pessoa e, de
certa forma,
reflete o seu
aprendizado.
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Discurso C

outra coisa.

investigar,,, 0 que VOCé vé|
refletido no teu auno é| .

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

Ent&o essa constatacdo de | Constatacéo C32- O gujeito
que quando a Matematica| -  Ato ou efeito de constatar. constata que ao
é tratada de maneira|Constatar mudar o modelo
sgnificativa, de uma|. Significados expostos no estudo de|de ensino,
maneira que foge aquele CB6. centrando a
paradigma, quando 0| Matemética prética no
professor desloca o foco|.  Significados expostos no estudo de| aprendizado e
do ensno paa a AB. com o auno
gprendizagem e coloca 0| Sgnificativo construindo
aluno para pensar, paral. Quesignifica significados, &

Que expressa clareza.
Que contém revelacdo interessante;
expressivo.
Fuglr

Desviar-se, ou retirar-se

apressadamente, para escapar a

alguém ou a algum perigo; pbr-se

em fuga, arrancar (-se), derrancar (-

se).

Retirar-se em debandada.

Ir-se afastando.

Desviar-se, apartar-se.

Evitar, afastando-se

Afastar-se de; evltar abandonar.
Paradlgma

Modelo, padré&o, estal&o.
Paradlgma
Para Kuhn*', sfo as realizactes
cientificas universalmente
reconhecidas que, durante algum
tempo, fornecem problemas e
solugbes modelares para uma
comunidade de praticantes de uma
ciéncia

visivel que a
relacdo que este
aluno estabelece

com a
Matemética €
completamente
diferente daquela
estabelecida
guando se
trabalha no
contexto do
paradigma
tradicional.

4L cf. KUHN, 1999, p. 13
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Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Foco
Opt. Numa lente delgada, o ponto
para onde converge, ou de onde
diverge, um feixe colimado de luz,
depois de atravessa-la.
Fig. Ponto de convergéncia; centro,
sede.

- Lugar donde saem emanagdes.

Refletir
Significados expostos no estudo de
Cl2.

Coisa
Significados expostos no estudo de
AZ20.
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Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
O relevante é a confianca | Relevante C33- Em sua
que €le adquire, aj- Querdeva nova prética
simpatiae aconfiancaque| -  Que sobressai ou ressalta; saiente, |valoriza o fato
ele adquire na sual  proeminente, protuberante. de que agrada ao
capacidade de aprender|. pe grande valor, conveniéncia ou|@uno  sentir-se
Matemética. A seguranca|  interesse; importante. capaz de
que ele adquire nessal. Aquilo que importa ou ¢ aprender
relagdo com a Matemética necessario. Matemdtica e,
e Nno seu gosto, N0 seu| Confianca tambem, a
prazer de  aprender|.  gequranca intimade procedimento. | ditoconfianca e
Matematica. Crédito, fé. 0O prazer do
Boafama. auno - hesse
Seguranca e bom conceito que aprendizado.
inspiram as pessoas de probidade,
talento, descricao, etc.
- Esperancafirme.
Simpatia

Tendéncia ou inclinagdo que redne
duas ou mais pessoas.

As relacBes que ha entre pessoas
gue instintivamente se sentem
atraidas entre si.

Sentimento caloroso e espontaneo
gue alguém experimenta em
relacdo a outrem.

Primeiros sentimentos de amor.
Faculdade de compartir as alegrias
ou tristezas de outrem.

Atracdo que uma coisa Ou uma
idéia exerce sobre alguém.

Bras. Tratamento intenciona mente
amistoso dado a alguém.

Bras. Ritua posto em prética, ou
objeto supersticiosamente usado,
para prevenir ou  curar uma
enfermidade ou mal-estar.
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Unidades de significado

Explicitagdo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Capacidade

Volume interior de um recipiente
Qualidade que uma pessoa ou coisa
tem de possuir para um
determinado  fim;  habilidade,
aptidao.

Pessoa de grande ilustracdo ou
aptidao; talento, sumidade.

Matemética

Seg

Significados expostos no estudo de
AB6.

uranca

Ato ou efeito de segurar.

Estado, qualidade ou condicdo de
seguro.

Condicdo daguele ou daguilo em
gue se pode confiar.

Certeza, firmeza, convicgao.
Confianca em s MesMo;
autoconfianca.

Relacéo

Gosto

Significados expostos no estudo de
Al7.

Sentido pelo qual se percebe o
sabor das coisas; paladar, sabor.
Sabor.

Prazer, agrado, satisfacéo.

Simpatia, inclinagéo; pendor.
Critério, opini&o.

Maneira, moda.

Faculdade de julgar os valores
estéticos segundo critérios
subjetivos, sem levar em conta
normas preestabel ecidas.
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Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Entdo essa experiéncia| Positivo C34- Considera

toda ¢é Dbastante

rica, | -

bastante positiva, € que

de| .

foi decisva para esse
processo
transformagéo.

Significados expostos no estudo de
C30.

Processo

Significados expostos no estudo de
Al2.

Transformagéo

Significados expostos no estudo de
Co.

que essa sua
experiénciajunto

com 0S Seus
alunos foi
bastante rica, Gtil
e decisva para
essa sua
mudanca da
prética de
ensino.
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Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

E uma mudanca de|Mudanca C35-  Entende

paradigmas, porque, no|- Significados expostos no estudo de|que  vivencia

Comeco, eu achava que eu Al uma mudanca de

podia medir quanto de|Paradigma paradigma de

Matemdtica o0s meus|. Significados expostos no estudo de | ensino de

alunos tinham aprendido e
se eles fossem para o

segundo grau sem saber| .

de
ees

todos os
fatoracéo

casos
ou...

estavam “condenados ao| .

inferno”

C3L
Matematica
Significados expostos no estudo de
AG.
Inferno™
Em diversas religides, lugar onde
os condenados sofrem o castigo
eterno.
Fig. Lugar onde se sofre muito
Fig. Lugar onde ha desordem e
confuséo.

Matemética, pois
mudou suas
concepgbes, em
especial  sobre
avaliacéo do
conteldo e sobre
0 consequente
sofrimento  de
seus alunos caso
eles nao
tivessem
aprendido certos
tOpicos de
Matemética.

“2 Cf. LAROUSSE CULTURAL (1999)
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Discurso C

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Agora, para que as|Légica C36- Considera

pessoas possam entender | -

as explicagbes, entender
essa l6gica, 0 modelo tem
que ser outro... tem que
mexer nas concepcoes de
aprendizagem, mexer no
curriculo, nos critérios de

selecdo e organizagdo dos| .

conteldos.

Filoss. Na tradicBo classica,
aristotélico — tomista, conjunto de
estudos que visam a determinar os
processos intelectuais que s&o
condicdo geral do conhecimento
verdadeiro. (Distinguem-se alégica
formal e aldgica material).

Filos. Conjunto de estudos,
originados no hegelianismo, que
tém por fim determinar categorias
racionais vélidas para a apreensao
da realidade concebida como uma
totalidade em permanente
transformacdo; l6gica dialética (sdo
categorias  dessa  logica a
contradicdo, a totalidade, a agéo
reciproca, a sintese etc).

Tratado ou compéndio de légica.
Coerénciade raciocinio, deidéias.
Maneira de raciocinar particular a
um individuo ou a um grupo.

Fig. Sequéncia coerente, regular e
necessaria de acontecimentos, de
Ccoisas.

Modelo

Significados expostos no estudo de
C2.

Mexer

Co

Imprimir
mover.
Desviar de posi¢éo; deslocar.
Agitar o contetido de.
Misturar, revolvendo; confundir.
Tocar, bulir, remexer.
Ocupar-se; dedicar-se, trabalhar.
Fig. Abordar; tocar, bulir.
ncepcdes
Significados expostos no estudo de
A9.

movimento a; agitar;

gue é necessario
um outro modelo
de ensino para
que as pessoas
possam
compreender o
raciocinio e as
explicagdes
sobre o contetido
matemético,
sendo, entéo,
preciso que se
alterem as
concepgcbes de

aprendizagem da
Matematica, o
curriculo e os
critérios de
selecéo e
organizagéo dos
conteudos.
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Discurso C

Unidades de significado

Explicitagdo dalinguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Curriculo
Significados expostos no estudo de
B33.

Contetudo
Significados expostos no estudo de
A3.
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Discurso C

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

O discurso da mudanca
gue precisa mudar, mas a
dando é que as pessoas
como esta.
mudar desde que fique

tudo como esta, é um
mudar sem mudar.

impressdo que acaba me| .

tém esperanca de mudar | .
as coisas deixando tudo|.
Queremos| .

Discurso
esta ai: todo mundo fala| -

Peca oratéria proferida em publico
Ou escritacomo setivesse de o ser.
Exposicdo metddica sobre certo
assunto; arrazoado.

Oracéo, fala

Fam. Palavreado véo, e/ou ostento.
Fam. Fala longa e fastidiosa, de
natureza geralmente moralizante.

Discurso

Em Bicudo*® encontramos que:
linguagem ser& aqui tomada como
discurso, isto é, a explicitacdo da
inteligibilidade; o que torna
possivel manifestar nossas
compreensdes acerca de algo.

Mudanca

Significados expostos no estudo de
Al

Mudar

Significados expostos no estudo de
Al

Impresséo

Ato ou efeito de imprimir (-se)
Encontro ou contato de um corpo
com outro.

Marca ou sinad deixado pela
presséo de um corpo sobre o outro.
Estado fisico ou psicolégico
resultante da atuagéo de elementos
ou situacOes exteriores sobre o0s
Orgéos dos sentidos, por intermédio
deles ou sobre o corpo ou sobre a
mente; sensagao.

Influéncia que um ser, um
acontecimento ou uma Situagéo
exerce em alguém, repercutindo-lhe
no animo, no moral, no humor, etc.

Assercoes
articuladas

C37- Entende
gue a faa das
pessoas
manifesta a

necessidade de
mudar, mas a

sua opini&o,
formada sem
maiores

fundamentos, €
gue estas
pessoas nao
guerem

realmente mudar
jA que esperam
uma mudanca
em que nada
precisara Ser
alterado.

43 Cf. BICUDO (2001), p. 47
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Discurso C

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Opini&o mais ou menos vaga, sem

maior fundamento; nocgdo, idéia.
Coisa

Significados expostos no estudo de

A20.
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Discurso C

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

Me sinto um pouco | Desgastar C38- Nesse

desgastado nesse processo| - Gastar ou consumir pelo atrito. ponto do

todo, desgastado| -  Gastar; destruir. processo  que

fisicamente €.  Pop. Digerir. vivencia sente-se

intel ectual mente. Gastar-se ou destruir-se pouco a|um pouco

Fisicamente, esta sendo pouco. extenuado

uma “tourada’, desde que | processo fisicamente pelo

0 nosso livro foi bem| .
avaliado, que ganhou
evidéncia...

intel ectualmente, pela

mesma maneira, quer
dizer, eu me sinto um
pouco empobrecido.

Significados expostos nos estudos
deAl2.

trabalho intenso
que passou a
realizar em
funcdo da boa
aceitacéo do seu
livro, trabaho
gue também ndo
tem  permitido
Seu crescimento
intelectual, a
ponto de sentir
que esta
intel ectualmente
mais pobre do
que antes.
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Discurso C

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Na rede publica, esse
processo
muito, alias, ele tromba de
fato, na perspectiva dos

professores, estd muito
dificil, quer dizer, quando

lado pedagdgico.

todo esharra| .

professores, no &nimo dos| .

eu encontro com| .
professores da rede
publica, é dificil vocé

levar a discussdo para o] .

Processo
Significados expostos no estudo de
Al2.
Esbarrar
Significados expostos no estudo de
A35.
Trombar
Dar trombada, chocar-se, colidir;
bater.
Perspectiva
Significados expostos no estudo de
C13.
Animo™
Disposicao de espirito; aento; vida,
caor.
Génio, indole natural das pessoas.
Coragem, valor, resolucéo.
Intencéo; desgjo.

C39- A tentativa
de se mudar o
professor darede
publica é muito
dificultada pelo
seu  desanimo,
fruto de sua
percepcdo de sua
situagéo
profissional, o
gue o indispbe a
participar de
discussdes
pedagdgicas.

“ Cf. LAROUSSE CULTURA (1999)
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Discurso Articulado do Sujeito C

O depoente percebe que vivencia uma mudanca de sua pratica de ensino de
M atematica que vem se processando desde ha muito tempo.

Ao iniciar-se na profissao, o sujeito trabalhou no ambito do modelo tradicional,
predominante no ensino, em que o professor transmite o contetido. Ao trabalhar dessa
forma era considerado pela comunidade como um professor que ensinava bem, o que o
levava a se surpreender com a sua percepcao de auséncia de aprendizagem dos seus
aunos. Mas, essa auséncia de aprendizagem ndo redundava em maiores
guestionamentos, pois entende que no inicio da carreira o professor se preocupa mais
com aspectos diretamente relacionados aele.

Conviveu com alguns colegas que significaram muito nessa sua mudanca, a
ponto de considerar que trabalhar em grupo é essencial para que se possa mudar
radicamente. Um acontecimento importante foi o convite formulado a ele e a esses
colegas para criarem um curso de licenciatura, pois ao terem de se preocupar com a
formacdo de professores eles foram obrigados a refletirem sobre as suas préprias
formacOes. Além disso, essa criacdo levou-0s a atentar para problemas existentes em
suas praticas e a encontrarem obras que tratavam a Matemética de uma forma, até entéo,
desconhecida por eles. A leitura dessas obras levou-o a refletir e a mudar suas
concepcoes e a sua prética.

Hoje se percebe um professor que indaga e ouve o aluno e entende a Matematica
ndo como pronta e acabada, mas como parte da cultura construida pelo homem.

Num certo momento, percebeu que estava estagnado em sua mudanga e que para
avancar necessitava cursar uma pos-graduacdo. Essa pos-graduacdo foi importante, pois
Ilhe permitiu refletir, investigar e embasar-se teoricamente, e a sua dissertacdo de
mestrado possibilitou-lhe entender que o ensino inspirado e guiado pelo modelo de
apresentacdo da Matemética como um sistema formal néo era adequado a aprendizagem
do aluno.

Percebe que essa sua experiéncia de mudanca € penosa e nela sentiu
inseguranca, pois pouco a pouso, foi notando que a pratica habitual ndo era adequada a
aprendizagem dos alunos, mas ndo tinha, concretamente, alternativas a ela. Sentia-se
inseguro e questionava suas tentativas de mudar sua pratica, mas foi sentindo seguranca
e tranquilidade em seu trabalho, na medida em que , observando a reagéo dos alunos,
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percebia que ele produzia bons resultados relativamente a aprendizagem dos aunos.

Entende que a partir do mestrado a sua mudanca sofre uma espécie de
aprimoramento, ndo pela mudanca de suas concepcdes, mas por perceber nitidamente
como esse modelo de apresentacdo formal da Matematica esta profundamente inserido

no meio educacional.
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Discurso D

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Eu era professor da rede

gue dentro de um contexto
da década de setenta, que
em plena ditadura militar,
onde esse desgo de
mudanca ele era muito

as pessoas, entre 0s
professores
principalmente... acho que
era um desgjo de alterar
radicalmente ai a situacéo
do pais.

publica e eu me lembro| -

forte entre os jovens, entre| .

Contexto™®

Dit

Conjunto das condigbes naturais,
sociais, culturais, nas quais esta
situado um enunciado, um discurso.
Conjunto das circunstancias nas
guais se produz um acontecimento,
se situa uma agao.

Conjunto do texto no interior do
gual se situa um elemento de um
enunciado e do qual ele tira a sua
significacéo.

adura

Forma de governo em que todos os
poderes se enfeixam nas maos dum
individuo, de um grupo, duma
assembléia, dum partido, ou duma
classe.

Qualquer regime de governo que
cerceia ou suprime as liberdades
individuais.

Fig. Excesso de
despotismo, tirania.

autoridade;

Militar

Relativo & guerra, as milicias, aos
soldados.

Relativo as trés forcas armadas
(marinha exército e aeronautica).
Soldado, combatente.

Aquele que segue a carreira das
armas.

Mudanca

Significados expostos no estudo de
Al

Radical

Relativo araiz.
Fundamental, basico, essencial.

Assercoes
Articuladas

D1- O depoente
foi professor de
Matemética na
década de
setenta, periodo
em que o paisfoi
governado  por
militares que
cercearam  ou
suprimiram
liberdades
individuais. 1sso
gerou nas
pessoas,

principalmente
nos professores,

0 desgo de
mudar a situacéo
do pais pela
implantagdo de
reformas
absolutas.

> LAROUSSE CULTURAL (1999)
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Discurso D

Unidades de significado

Explicitagdo dalinguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Que prega o radicalismo ou age
com radicalismo, inflexibilidade;
radicalista

Radicalismo

Doutrina ou comportamento dos
gue visam a combater pela raiz as
anomdias socias mediante a
implantagdo de reformas absol utas.
P. ext. Qualquer doutrina ou
comportamento que, sendo
politicamente inflexivel, provoca
antagonismos.

Comportamento  ou opinido
inflexivel.
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Discurso D

Unidades de significado | Explicitagdo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Eu acho que esse desgjo| Mudanca D2- O desgjo de
de mudanga no campo da| - Significados expostos no estudo de| mudar na esfera
Educacdo, ele esta ligado, Al. da Educacéo
ndo pode ser dissociado, | Campo estava  inserido
de um desgjo de mudanga| .  Extensdo de terra sem mata e que | N0 desgjo mais
muito mais amplo, da|  tem oun&o &rvores esparsas. amplo de
sociedade como um todo, | . Terreno extenso e mais ou menos | PESsoas,
principalmente para  as|  plano que tento se pode destinar as| Principalmente
pessoas que seopunhama|  pastagens do gado como ao cultivo|dos  que  se
aquele regime. agricola. opunham ao

Zona fora do perimetro urbano ou
suburbano das grandes cidades, na
qual geralmente predominam as
atividades agricolas, ou zona onde
se situam peguenas cidades de
vilegiatura que ndo as de praia.
Faccéo, partido.

Matéria, assunto.

Dominio, esfera, ambito; campo de
acao.

Ligado
Que se ligou; junto, pegado, unido.
Que tem aguma relago;

relacionamento.
Bras. Gir. Absoluto, concentrado.
Dissociar
Dissolver (0 que estava associado);
desagregar; desunir.
Dissolver quimicamente.
Desunir-se; separar-se; desagregar-
se.
Regime
- Regimento.
Sistema politico pelo qual é regido
um pais.
Modo de viver, de exercer uma
atividade.
Dieta.

sistema politico
gue regia o pais,
de modificar
toda a estrutura
social.
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Discurso D

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Administracéo de certos

estabelecimentos  publicos
particulares.

ou
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Discurso D

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Entdo no meu caso eu| Perceber D3- Entende que
percebo que € muito forte| - Significados expostos no estudo de | prevalecia  esse
esse contexto mais amplo. A3. desgjo intenso de
Contexto uma modificacdo
Significados expostos no estudo de | anplado pais.
D1.
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Discurso D

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Eu acredito assm que|Agéo D4- Acredita

essa acdo em nivel mais| -

amplo de tentativa de

mudanca da sociedade, do| .

regime politico, ela tenha

influenciado também no| .

nivel da mudanca da sala
deaula

Ato ou efeito de atuar; atuacéo, ato,
feito, obra.

Manifestagcéo de umaforca, de uma
energia, de um agente.

Maneira como um corpo,
agente, atua sobre outro; efeito.
Capacidade de mover-se, de agir.
Modo de proceder; comportamento,
atitude.

Atividade responsavel de um
sujeito; realizagdo de uma vontade
gue se presume livre e consciente.
Filos. Processo que decorres da
natureza ou da vontade de um ser, o
agente, e de que resulta criagéo ou
modificacdo darealidade.

Filos. O curso desse processo;
atividade.

Filos. Resultado ou efeito desse
processo.

um

Nivel

Instrumento destinado a determinar
a horizontalidade de um plano.
Superficie paralela ao plano do
horizonte.

Elevacéo relativa de uma linha ou
de um plano horizontal.

Fig. Altura relativa numa escala de
valores.

Fig. Situacdo, estado, plano.
Padréo, qualidade; gabarito.

Bras. Designagdo comum aos
diferentes estagios do ensino.

Mudanca

Significados expostos no estudo de
Al

Regime

Significados expostos no estudo de
D2.

gue a mudanca
da sua prética de
ensino foi
influenciada pelo
seu
envolvimento

em  atividades
que visavam
realizar a
vontade de
modificar a
estrutura socia e
o] sistema
politico que
regia o pais.
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Discurso D

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

A gente acreditava que a| Ligado D5 Tinha a

Educacdo estava muito| -  Significados expostos no estudo de|crenca que a

ligada com isso e tinha D1. Situacéo

um papel muito| Papel educacional

importante adesempenhar | . Pasta de matéria fibrosa de origem | estava

nessa mudanca. vegetal  refinada e, quando|profundamente

necessario, branqueada, contendo
cola, carga e, s vezes, corantes, a
qual se reduz, manuamente ou
mecanicamente, a folhas secas finas
e flexiveis, bobinadas ou resmadas,
usadas para escrever, imprimir,
desenhar, embrulhar, limpar e
construir.
Folha de papel escrita.
Parte que cada ator desempenha no
teatro, no cinema, natelevisao, etc.
Atribuicdo de natureza moral,
juridica, técnica, etc; desempenho,
funcéo.

Pape|46
Comportamentos padronizados
esperados de qualquer individuo

gue ocupe uma determinada
posi¢édo num dado grupo social.
Papel
. Para BICUDO*, o paped

corresponde a dinamizacdo da
posicdo. E o individuo quem o
desempenha e quem realiza a
funcéo exigida por aquela posicéo.
Mas o desempenho do individuo
deverd atender aos padrdes
comportamentais exigidos pelo
papel. Desta forma, a realizacao da
pessoa esta limitada pelo conjunto

relacionada com
a dStuacdo do
pais e que a
Educacdo
exercia
funcéo
importante
modificacdo
pretendida.

uma

na

“ Cf. NEWCOMB, apud BICUDO (1978), p. 65.

Cf. “ BICUDO (1978), p. 66
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Discurso D

Unidades de significado

Explicitagéo dalinguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

de comportamentos incluidos no
papel. Entretanto, isto ndo quer
dizer que a pessoa precise,
necessariamente, desempenhar o
papel de forma mecanica. Ha certos
componentes que sdo exigidos de
todos 0s ocupantes da posicao;
outros que sao proibidos a todos os
ocupantes. Entre ambos extremos, a
pessoa pode desempenhar segundo
suas proprias caracteristicas e
introduzir inovacgoes.

Desempenhar

- Resgatar (0 que se dera como
penhor).
Livrar de dividas.
Cumprir (aquilo a que se estava
obrigado).
Exercer, executar.
Representar ou interpretar um
papel, ou papéis.

- Cumprir, executar.

Mudanca
Significados expostos no estudo de
Al
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Discurso D

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Entdo a gente, enquanto| Prética D6- Naguela

professor, também tentava| -

modificar as
prédticas num
escola

Nnossas
tipo de

nenhuma
de
com

tinha
possibilidade
conversar
professores,
possibilidade de reunites
pedagbgicas dentro da
escola

(0]

completamente| .
autoritério, onde ndo se|.

sel .

nenhuma| .

Significados expostos no estudo de
C18.

Autoritério

Relativo a autoridade.

Que se basda na autoridade;

despatico.
Que procura impor-se pela
autoridade.
Altivo, impositivo, dominador,
arrogante.

- Impetuoso, violento, impulsivo.
Possibilidade
Qualidade de possivel.
Possivel
Que pode ser, acontecer ou
praticar-se.
Aquilo que é possivel.

época, atuando
profissional ment
e em escalas que
se
caracterizavam
pela imposicéo
de normas, que
impossibilitavam
aé o didogo
entre professores
e reunides
pedagdgicas, o0
sujeito procurava
modificar  sua
prética docente.
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Discurso D

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
E claro para mim que, | Mudanca D7- Entende

num ceto sentido, as|-

mudancas de concepcdes
estdo ligadas também, elas

advém da nossa atuagéo| .

na préica socia, na
prética politica, na prética
pedagdgica.

Significados expostos no estudo de
Al
Ligado
Significados expostos no estudo de

D2.

Advir
Suceder, ocorrer, acontecer,
sobrevir.
Vir em consequéncia; resultar,
proceder, derivar, provir.

Atuacéo
Ato ou efeito de atuar.

Atuar
Exercer atividade, ou em atividade;
agir.

Exercer influéncia; influir.

Fazer presséo; pressionar.
- Dar actividade & pdr em agéo.
Prética

Significados expostos no estudo de

C18.

que, num certo

sentido, as
mudangcas  de
nossas
concepcoes
derivam de
atividades que
exercemos  no
campo  socid,
politico e
pedagdgico.

219



Discurso D

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Paralelamente eu tive uma| Paraelo D8 O sgyjeito
curiosidade muito grande, | - Diz-se de linhas ou superficies|cursa a pds-
um desgo muito grande equidistantes em todaaextensdo. |graduagdo, na
de auar no campo|. Fig. Que marchaa par de outro, ou|qual busca uma
especificamente progride na mesma proporcao. fundamentacao
pedagogico... Evimfazer |.  Anaogo, semelhante. tedrica e procura
o0 mestrado... Entdo ja| Atuar readlizar pesquisa

existia
desgjo de uma formagéo
tedrica, de busca da
atividade de pesquisa.

também  esse| .

Significados expostos no estudo de
D7.
Campo
Significados expostos no estudo de
D2.
Formacéo
Significados expostos no estudo de
A5.

no ambito da
Educagdo, visto
que, além dos

aspectos
politicos e
sociais, ele tinha
grande
curiosidade de
atuar na érea
especifica da
pedagogia.
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Discurso D

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

Entdo esse desgo de| Romper D9- Fatos de sua
romper ndo s6 em termos| - Fazer em pedagos;, despedagar,|vivéncia, aém
de ensino, mas romper, espedagar, partir, quebrar. de um estudo
epistemol ogicamente Estragar, abrindo em rasgdo; | Critico da
falando, com um certo rasgar. Matemética e do
estilo de se pensar|. Abrir aforca arrombar. seu ensino,
Matematica, ~ de  se|. Dgr principio a principiar, iniciar. | levaram o sujeito
conceber Matemética, de|. Transgredir,  violar,  infringir,| & desgjar afastar-
se conceber a pratica quebrantar. se de uma certa
pedagégi_ca eM|  Afagtar; desfazer; dissipar. maneira de se
(I;/Iatgmét(ljca, € um certo| Opor-se, reagir, resistir. c_oAncc_eber a
esejo de romper com| o< o,  acabar  ligacio| S€C@
esse estilo. amorosa ou amizade; ggﬁ? Ma_tematlca €0

relacio. ensno - de

Separar-se com violéncia; quebrar- alematica.

e, partir-se, despedacar-se,

espedacar-se.

Epistemologia

Filos. Estudo critico dos principios,
hip6teses e resultados das ciéncias
jd condtituidas, e que visa a
determinar os fundamentos 16gicos,
o valor e 0 acance objetivo deles;
teoriadaciéncia

Estilo
Fig. Maneira de exprimir os
pensamentos, falando ou
escrevendo.
Figp Mandra de  escrever

caracterizada pelo emprego de
expressdes e formulas proprias de
uma classe, profisséo ou grupo.
Uso, costume, prética, praxe.
Género, feicao, espécie, qualidade;
jeez.
Maneira de tratar, de viver,
procedimento, conduta, modos.
Matematica
Significados expostos no estudo de
AB.
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Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Prética
Significados expostos no estudo de
C18.
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Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Acho que todo mundo que

professor de Matemdtica,
na década de setenta,

das idéias do movimento
da Matemética Moderna...

comegou atuando como| -

estava muito impregnado| .

Todo o0 ensno eral.
carregado daguela
tradicao.

Todo mundo

Significados expostos no estudo de

C2.

Matemética

Significados expostos no estudo de

AB6.

Impregnar

Infiltrar-se em, penetrar, repassar,

imbuir.

Embeber, ensopar, encharcar.

Imbuir, infundir, incutir.

Movimento da Matemética Moderna
Movimento internacional, do inicio
dos anos 60, que objetivava a
renovagao do ensino da
Matemética. Segundo BURIGO™,
na origem, a expressio
Matematica moderna ou
Matematicas moder nasreferia-sea
evolucdo interna da propria
disciplina, nos ultimos 100 anos e
em especial a partir do trabalho do
grupo Bourbaki. Mas o moderno
também tinha outras conotacgdes.
Uma delas era o sentido de
atualizar o ensino adequando-o as
exigéncias de uma sociedade em
acelerado progresso técnico. Outra
referiasse  as pesqguisas mais
recentes no campo da psicologia e
da didatica das quais o ensino de
Matematica deveria nutrir-se...

D10- Supde que
a grande maioria
dos professores
de Matematica
gue comegaram
a lecionar
naquela década
de setenta,
estava imbuida
das idéias
formalistas do
movimento da
Matematica
Moderna, idéias
estas que
estavam
tradicionalmente
impregnadas no
ensino da
Matematica.

8 Cf. BURIGO (1989), p. 55,60)
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Unidades de significado

Ex

plicitacdo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

No que diz respeito a discussao dos
fundamentos da Matematica, o
movi mento da Matematica moderna
sofria a influéncia das énfases no
formal, no I6gico e no axiomatico
gue caracterizavam o formalismo
como 0 modo de pensar dominante
sobre o que é Mateméatica, nos anos
40 e 50, nos meios académicos.

Carregar

Tr

Por cargaem.

Pesar sobre; sobrecarregar.

Levar, transportar.

Trazer consigo; levar em Si; trazer.

Saturar, impregnar.

Atacar com impeto; acometer.

Aumentar, exagerar.

Tornar sombrio, severo.

Atribuir, imputar.

POr em demasia.

Exercer pressdo; pesar em demasia.
adicdo

Significados expostos no estudo de

A4,
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Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

E eu inevitavelmente
comecei por ai, até que fui
percebendo que aquilo

ndo tinha muito sentido| .

numa escola em que eu
trabalhava na época, que
era  uma
periferia de Campinas.

escola da|.

Inevitével
N&o evitavel; fatal.
Perceber
Significados expostos no estudo de
A3.
Sentido
Significados expostos no estudo de
Al4.

D11- Como né&o
podia deixar de

ser, 0 sujeto
comegou a
ensinar
apresentando
formamente a
Matemética e ele
péde perceber

gue essa forma
de ensinar ndo
tinha muita
razéo de ser
numa escola da
periferia de
Campinas.

225



Discurso D

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

E a maor pate das|Coisa D12- Ao se

criangas, pobres, que|. Significados expostos no estudo de| perceber

vinham a escola, de A20. apresentando

repente eu me via falando | Sentido formalmente

de conjunto, de relagdo,|. Significados expostos no estudo de| topicos de

de funcdo, agquelas coisas Al4. Matemética para

todas e ndo via muito| Pratica alunos cuja

sentido naguilo. E eles|.  Significados expostos no estudo de| maioria

também n&o viam muito C18. pertencia a

sentido naquela prética. classe mais

pobre, entendeu
gque ndo havia
sentido nesse seu
ensino e também
percebia que os
alunos ndo viam
significados no
que era
apresentado.
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Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

Essa vivéncia da escola| Vivéncia D13- Essa

com as criangas, com a|- O fato de ter vida, de viver;|experiéncia

situacdo de vida deles que existéncia. vivida

também me instigou a|. Experiénciadavida conscientemente,

falar: “ndo, esse tipo de|. O queseviveu. percebendo  a

Matematica, essa COisa|. Bras,, N. Situagio, modos ou habito| Situagéo de vida

gue eu ensino, ndo tem
nada a ver com a vida
deles’.
romper um pouquinho
com essa tradicéo.

Entdo eu tentei| .

devida
Vivéncia®

Qualquer experiéncia  vivida
conscientemente.
Matemética

Significados expostos no estudo de
AB6.

Coisa
Significados expostos no estudo de
A20.

Romper
Significados expostos no estudo de
Do.

Tradicdo
Significados expostos no estudo de
A4,

dos seus alunos,
fez com que o

sujeito se
afastasse e
buscasse mudar
essa forma
tradicional de
ensinar, ja que a
Matematica

ensinada dessa
forma nada tinha
aver com avida
de seus alunos.

“9 Cf. LAROUSSE CULTURAL (1999)
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Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

E ai como vocé deve ter| Apelo D14- Como

lido na dissertagéo, vocé|- Apelaco, invocamento, | fruto  de sua

viu que ai existe um forte chamamento. vivéncia, na

apelo a0 papel socia |.  Convite ou sugestdo para se prestar | dissertagdo  de

desempenhado pela auxilio. mestrado, 0

Matematica, papel|.  vaor ou qualidade notével | SUj€ito

politico, econdmico e|  aribuidaaum produto, com vista a| desenvolveu um

social desempenhado pela
Matemética.

conquistar o consumidor.

Papel
Significados expostos no estudo de
D5.

Matemética
Significados expostos no estudo de
AB6.

Desempenhar
Significados expostos no estudo de
D5.

trabalho em que

invocava a
posicéo politica,
econdémica e
social da
Matematica.
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Unidades de significado | Explicitacdo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

A prépria escolha do tema| Mexer D15 Para o

que era mexer com a|- Significados expostos no estudo de| mestrado, 0

guestdo do custo de vida, C36. sujeito

fazer com que as|Luta desenvolveu um

criangas... de fato fossem| .

aluta e tentassem aém da

questdo do  céculo
matematico do proéprio
indice... entender um|.

pouquinho as implicagdes

disso na vida deles, as|.
implicagBes politicas que| .

aquele indice tinha na
vida dos trabalhadores.

Qu

Combate corpo a corpo, sem armas,
entre dois atletas que, observando
certas regras, procuram derrubar
um ao outro.

Qualquer tipo de combate corpo a
corpo.

Pelgja, batalha; guerra.
Antagonismo entre
contrérias; conflito.

Fig. Esforco, empenho.
estéo

Significados expostos no estudo de
A10.

forcas

Indice

Edit. Lista detalhada dos assuntos,
nomes de pessoas, nomes
geogréficos, acontecimentos, etc,
(entradas), ordenados normalmente
por ordem afabética, com
indicagdo de sua localizagdo na
publicacdo em gque aparecem.

O conjunto de indicagOes
impressas, especialmente de letras,
feitas num livro ou num caderno
para facilitar-lhe o manuseio,
permitindo a localizagdo ou o
registro do assunto desejado.
Tabela, relacdo, lista

Relagdo entre os valores de
gualquer medida ou gradacéo.
Numa divisdo ou gradagdo, objeto
movel que fornece indicagéo.

trabalho em que
procurou fazer
com que Seus
alunos se
esforgassem nao
SO para o cdculo
do custo de vida,
mas também
para que
percebessem as
consequéncias
do aumento do
indice do custo
de vida para os
trabalhadores e
para eles
préprios.
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Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Tudo aquilo que indica ou denota
alguma qualidade ou caracteristica
especial.

Implicacdo
Ato ou efeito de implicar- (se);
implicancia.
Aquilo que fica implicado ou
subentendido.

Implicar

- Tornar confuso; enredar,
embaracar, enlear.
Dar aentender; pressupor.
Trazer como consequéncia;
envolver, importar.
Tornar indispensavel; requerer.
Comprometer, envolver.
Ser incompativel, inconciliavel;
n&o se harmonizar.
Demonstrar antipatia; antipatizar.
Causar pequeno aborrecimento ou
zanga &, chatear.

230



Discurso D

a um desgo maior de
mudar a situacdo politica

também em relacdo a um
certo  descontentamento

paradigma, conjunto de
iddas que vinha da
Matematica
gue era o estruturalismo, e
de uma prética
pedagdgica centrada
muito mais na fala do
professor, na exposi¢ao do
professor.

essa mudanca veio devido| -

e econbmica do pais e|.

em relagdo a um certo|.

Moderna, | .

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Acredito que no meu caso | Mudanga D16- Entende

Significados expostos no estudo de
Al
Mudar
Significados expostos no estudo de
Al
Paradigma
Significados expostos no estudo de
C3L
Estruturalismo®
Doutrina filosofica que considera a
nocdo de estrutura fundamental
como  conceito  tedrico e
metodol dgi co. Concepcao
metodoldgica em diversas ciéncias
(linglistica, antropolégica, etc.)
gue tem como procedimento a
determinacdo e andise de
estruturas.
Prética

Significados expostos no estudo de

C18.
Centrado
Significados expostos no estudo de
C3.

gue a mudanca
de sua prética de
ensino insere-se
num guadro
mais amplo de
mudanca da
situacdo politica
e econdmica do
pais e que
também deriva
do seu
descontentament
0 de ensinar no
ambito de um

modelo que
privilegia a
transmissdo do
conteido  pelo
professor e em
que o]

fundamental é a
apresentacgéo das
estruturas
Matematicas.

50 ¢f. JAPIASSU (1996)
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Unidadesdesignificado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes

articuladas
Entdo a idéia era de| Construcdo do conhecimento D17- Pretendia
participagdo das criangas| -  Significados expostos no estudo de|que seu aluno
na propria construcéo do B5. participasse
conhecimento e também| Matemética ativamente  da
dentro de uma| .  Significados expostos no estudo de | construgdo  do
Matematica que pudesse AB. seu

dizer respeito avidadeles.

Dizer respeito a
Ter relacéo com; referir-se a

conhecimento de
uma Matematica
que tivesse
relagdo com sua
vida
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Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

Aos alunos da licenciatura| Referencia D18 Na sua

e da poés-graduacdo... eu|. Que constitui referéncia, ou que a| prética atual

tento me colocar dentro de

um referencial que vé a|.

Matemética assim, que vé
a Matemética em nivel de

ensino como instrumento| .

de participacdo e de

compreensdo do mundo| .

social e politico,
econdbmico e também| .
ligada as ciéncias naturais.

contém.

De, relativo a, ou que é utilizado

como referéncia.

Referéncia

Ato ou efeito de referir, de contar,

derelatar.

Aquilo que se refere, conta ou

relata

Alusdo, mencao, insinuagao.

Relacdo que existe entre certas

coisas.

Matemética
Significados expostos no estudo de
AB6.

Nivel
Significados expostos no estudo de
DA4.

I nstrumento
Objeto, em gera mais simples do
gque o aparelho, e que serve de
agente mecanico na execucdo de
qualquer trabal ho.
P. ext. Qualquer objeto considerado
em suafuncéo ou utilidade.
Recurso empregado para se
alcancar um objetivo, conseguir um
resultado; meio.

Fig. Pessoa que serve de
intermediério.
Mundo

Significados expostos no estudo de
A22.

Ligado
Significados expostos no estudo de
D2.

junto aos alunos
de cursos de
licenciatura e da
pés-graduacéo,

aém de
apresentar a
relacéo da
Matemética com
as ciéncias
naturais, procura

também se
colocar num
quadro  tedrico
de ensino que
considera a
Matematica

COmMO um meio
para se

compreender e
atuar nas
guestdes
politicas, sociais
e econdmicas.
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Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

Ent&o procurar agir dentro| Paradigma D19-  Procura

de um paradigma que|- Significados expostos no estudo de| trabalhar no

mostra a Matemética,
como que a Matematica

funciona, como ela opera| .

no mundo, que tipo de
acao tem e tentar articular
0 ensino a partir disso.

C3L

Matemética

Significados expostos no estudo de

AB6.

Operar

- Fazer redizar (aguma coisa) em
resultado de trabalho proprio, de
esforco préprio; executar, obrar.
Produzir, realizar (qualquer efeito).
Submeter auma operacao cirdrgica.
Fazer  (operacdo  matematica,
quimica, farmacéutica, etc.).
Fazer funcionar; manobrar, acionar.
Entrar em funcéo ou atividade.
Readlizar operagdes cirargicas.

- Produzir efeito.

Mundo
Significados expostos no estudo de
A22.

Acdo
Significados expostos no estudo de
DA4.

Articular
Significados expostos no estudo de
Al8.

ambito de um
modelo que
procuraensinar a
partir da
apresentacéo da
posi¢céo operante
da Matemética e
dos efeitos que
ela desencadeia
NO NOSSO mundo.
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Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

Nd é uma visdo|Pragmatico D20- Entende

pragmética... eu acho que |- Referente ou  conforme  a|que ensina

€ uma dtitude filosofica|  pragmética. assumindo uma

gue procura partir disso|. Relativo a0 pragmatismo; | atitude

mas ndo ficar centrada nos pragmatista. filosofica, ao ndo

usos daMatematica, numa| . Suscetivel de aplicagles préticas; |ficar restrito  a

coisa muito ingénua, mas voltado para a aco. apresentacéo de

é discutir o papel politico | Filosfico aplicacOes

que a Matemalica exerce| .  Relgtivo afilosofia, ou afilésofos. | Préticas da

no mundo contemporaneo| .
e ai eu articulo um pouco | .

isso com a Histéria, é

tentando perceber como a|

Matemética participou da
producdo de idéias no
passado que a gente pode
também  tentar
sobre 0 modo como ela
atua no presente.

refletir|

Proprio dafilosofia, ou afildsofos.
Racional, égico.
Centrado
Significados expostos no estudo de
C3.
Matemética
Significados expostos no estudo de
AB6.
Coisa
Significados expostos no estudo de
A20.
Papel
Significados expostos no estudo de
D5.
Contemporaneo
Que é do mesmo tempo, que vive
na mesma época (particularmente a
€poca em que vivemos).
Articular
Significados expostos no estudo de
Al8.
Histéria
Significados expostos no estudo de
C15.
Perceber
Significados expostos no estudo de
A3.
Refletir
Significados expostos no estudo de
C18.

Matematica, mas
também

analisando a sua
funcdo politica
no mundo atual
e a longo da

Histéria,  pois,
para ele,
entender a
participacdo da
Matemética na
formulacdo de
idéias do
passado, permite

refletir sobre a
sua participacéo
no mundo atual .
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Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Procuro trabalhar dentro| Matemética D21- Trabaha

dessa visdo que eu chamo | -

mais socia da
Matematica, dentro desse
paradigma, e
estimular iSS0 nas
discussdes que a gente faz
em aula

procuro| .

Significados expostos no estudo de
AB6.
Paradigma

Significados expostos no estudo de
C3L

Estimular
Excitar, incitar, ingtigar; picar,
espicagar, ativar.

Animar, encorajar.

Excitar o brio, aemulacéo de.
Aguilhoar, picar, pungir.
Levar, compelir.

num paradigma
gue qualifica de
mais socia da
Matematica,
onde  procura,
nas discussdes
efetuadas em
sda de aula,
levar seus alunos
a  perceberem
esse papel ativo
da Matemética e
0s seus efeitos.
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Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Eu acho que, é claro, as| Concepcéo D22-
concepcbes que nods|-  Significados expostos no estudo de | Compreende que
temos, a nossa A9. as concepcoes
experiéncia, acabam | Contexto que formamos
influenciado 0 nosso|.  Significados expostos no estudo de| @ longo da vida
modo de agir no contexto, D1. influenciam  a

mas também o0 nosso

modo de agir acaba
modificando nossas
concepcoes.

nossa prética e
que,
reciprocamente,
a nhossa prética
modifica as
nossas
concepgoes.
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Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
A vinda na pos | Fator D23- O desgo

graduacdo, ela é um fator | -

importante na medida em
gque €ea te acaba

instrumentalizando, talvez| .

para vocé tentar
operacionalizar um pouco

essas formas de mudanga, | .
tenha, | .
digamos assim, tenha sido | .

mas nao que

o primeiro fator ou o fator
gerador dessa coisa.

Significados expostos no estudo de
BO.
I nstrumento
Significados expostos no estudo de
D17.
Operacional
Relativo a operacéo.
Que esté pronto parafuncionar.
Que estd em condicdo de realizar
operacoes.
Mudanca
Significados expostos no estudo de
Al
Gerador
Que gera; generante.
Aquele que gera; genitor.
Aquele que cria ou produz.
Gerar
Dar o0 ser a dar existéncia a; criar,
procriar.
Fazer aparecer, causar, produzir,
formar, desenvolver.
Langar de si, produzir.
- Fazer produzir; fecundar, conceber.
Coisa
Significados expostos no estudo de
A20.

de mudanga foi
anterior a sua
vinda a pés
graduacdo, mas
esta foi
importante  por
propiciar-lhe
recursos  para
viabilizar a sua
mudanca.
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Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas
Acho que é 0 nosso modo | Mundo D24-  Entende

de agir no mundo, das|-

influéncias que a gente
recebe, o modo como a
gente responde
influéncias do contexto, a
gente va formando as
nossas opinioes,
ideologia etc. e ta e eu
acho que é isso que te da
0 desgo maior
mudanca.

as| .

nossa| .

de| .

Significados expostos no estudo de
A22.

Contexto

Significados expostos no estudo de
D1.

Ideologia

Ciéncia da formagdo das idéias
tratado das idéias em abstrato;
sistemadeidéias.

Filos. Pensamento tedrico que
pretende desenvolver-se sobre seus
préprios principios abstratos, mas
gue, na realidade, é a expressdo de
fatos, principadmente sociais e
econdmicos, que ndo sdo levados
em conta ou Ndo sao expressamente
reconhecidos como determinantes
daquel e pensamento.

Pol. Sistema de idéias
dogmaticamente organizado como
um instrumento de luta politica.
Conjunto de idéias proprias de um
grupo, de uma época e que
traduzem uma situacao historica.
Mudanca

Significados expostos no estudo de
Al

gue ao ser-no-
mundo com 0s
outros a pessoa
val formando
suas idéias, sua
visdo de mundo,
0 que pode leva
lo a desgar
certas mudancas.
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Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
articuladas

Do mesmo modo como

algumas pessoas acabam| -

nessa interacdo com O
mundo compondo uma
ideologia que busca a
transformacéo,
pessoas acabam
compondo ideologias que

buscam a conservagéo. | .

Entdo ndo sa explicar
muito bem o que é que

dirige uma pessoa para|.

um lado ou para o outro.

outras| .

Interacéo
Acd0 gue se exerce mutuamente
entre duas ou mais coisas, ou duas
OU Mai' s pessoas; agao reciproca.
Mundo
Significados expostos no estudo de
A22.
Ideologia
Significados expostos no estudo de
D23.
Conservacdo
Ato ou efeito de conservar (-se)
Conservar
Resguardar do dano, decadéncia,
determinacdo,  prejuizo,  etc.;
preservar.
Manter, preservar.
Continuar ater.
N&o se desfazer de; permanecer
em

Dirigir

- Dar direcdo a; administrar; gerir;
governar.
Dar orientacdo a  comandar;

superintender; conduzir.
Encaminhar, orientar; conduzir.
Operar 0 mecanismo e controles de
(automovel, veiculo), fazendo-o
seguir trajeto ou rumo.

Encaminhar; enviar; enderecar.
Voltar, volver.

Tender, propender.

D25- Em funcéo
de sua vivéncia,

cada pessoa
forma um
conjunto de
idéias que pode
levala ao
caminho de
mudar ou
preservar a
Sgtuacdo, e O

sujeito ndo tem
clareza sobre o
gue conduz uma
pessoa para um
ou outro
caminho.
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Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

No meu caso, felizmente, | Transformar D26- Entende

eu acho que eu sempre| . Significados expostosno estudo de|que teve a

tive esse desgo de Co. ventura de

transformar o mundo, de| Mundo pertencer a

edtar ligado a uma coisal.  Significados expostos no estudo de| classe das

mais ingénua
inicialmente, mais juvenil,

mMas aosS poucos a gente| .

val amadurecendo sem
perder esse desgjo.

A22.

Ingénuo

Em que ndo ha malicia; simples,

franco.

Puro, inocente, singelo.

Juvenil
Da, relativo a, ou proprio da
juventude.
P. ext. Jovem.
Bras. Diz-se de departamento,
torneio, equipe, etc., de clube
esportivo, constituido apenas por
adol escentes.

Amadurecer
Significados expostos no estudo de
C25.

pessoas que nao
se acomodam e
tém o desgjo de
transformar o
mundo, desgjo,
de inicio, um
tanto quanto
inocente, proprio
da juventude,
mas que se
manteve a
medida que foi
adquirindo mais
experiéncia.
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Discurso D

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
articuladas

Logico que hoje em dia| Légico D27-  Entende

esse desgjo continua, mas| - Relativo alégica que certamente

num outro aspecto, num|. Conforme as regras, as leis dal continua

outro nivel, com outras |6gica buscando a

formas de atuacéo. Desde | .  Conforme a légica, a0 bom senso, | transformacéo

a minha juventude eu coerente, raciondl. do mundo, como

tinha esse tipo de idéia Relativo & inteligéncia, ou baseado | guando era

nela

Que raciocina com  justeza,
exatidao, coeréncia.

Que resulta, natural ou
inevitavelmente, de uma dada

situacdo, de um dado, de um fato.
Fam. Claro, evidente.
Individuo versado em | dgica.

Nivel
Significados expostos no estudo de
DA4.

Atuacéo
Significados expostos no estudo de
D7.

Juventude
|dade moca; mocidade,
adolescéncia.

A gente moga; mocidade.

jovem, mas hoje
atua de outra
forma, ndo téo
ingénua.
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Discurso Articulado do Sujeito D

O sujeito era professor da rede publica na década de setenta, periodo em que o
pais era governado por militares que cerceavam ou suprimiam as liberdades individuais.
O desgo de mudar o seu ensino estava inserido no seu desgjo mais amplo de
modificacdo de toda a estrutura politica, econémica e social do pais.

Comegou a lecionar imbuido das idéias formalistas da Matemética moderna e
entendeu que a suaformade ensinar ndo tinha razéo de ser numa escola da periferia de
Campinas e percebia que os seus alunos ndo encontravam significado nessa Matematica
gue era apresentada.

Dessa maneira, ele procurou mudar essa forma tradiciona de ensinar
Matematica, em que se privilegia a transmissao do contetido pelo professor, buscando,
entdo, gue os alunos participassem ativamente da construcdo do préprio conhecimento,
ressaltando, atualmente, além da ligacdo da Matemética com as ciéncias naturais, a sua
funcgéo social, politica e econdmica

Nessa sua experiéncia, suas concepcoes influenciaram sua pratica mas também
a sua pratica modificou suas concepgdes de Matematica e ensino de Matematica e foi
assim que €ele vivenciou uma mudanca de prética de ensino de Matemética.

Ao ser-no-mundo com os outros foi formando uma visdo de mundo que o levou
a querer mudar. Hoje continua buscando por transformacdes sociais, cientificas e
educacionais mas, pela experiéncia de vida adquirida, lanca mdo de recursos como
conhecimentos de Histéria da Matemética e de discussdes sobre o papel dessa ciéncia

no mundo atual, em termos politicos e econdmicos.
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Discurso E

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
Eu tive um curso| Tradiciona El- Considera
tradicional que foi aqui|- Significados expostos no estudo de|que formou-se
em Rio Claro, € uma A4. em um curso de
Matemética, Matematica| Matemética tradicao, que
tradiciona como sempre|.  Significados expostos no estudo de | exigia esforgo do
foi a licenciatura em AB. aluno e, como é
guase toda parte. AqQui| Puxada comum nas
em Rio Claro era uma|. Atoou efeito de puxar. licenciaturas em

Matematica puxada mas| .

era esse tradicional

mesmo.

A carta que um parceiro joga ao
principiar améo.
Bras. Esforco
alcancar algum fim.
Caminhadalonga e forcada.

enérgico para

Matematica, se
ensina no ambito
do modelo
tradicional de
ensino de
Matematica.
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Discurso E

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

Agora, depois que eu|Contato E2- JA como

passei a ser professor da|- Ato ou efeito de exercer o sentido | professor de uma

universidade eu tive um

contato com o professor... | .

um dia ele chegou para a

gente, eu e mas trés|.

colegas e fez a seguinte

proposta: Por que vocés| .
ndo fazem uma reunido| .

com  professores de
clculo para ver o que a
turma dos professores de
cldculo estd fazendo,
como que e€les estdo
pensando?

do tato; toque.

Estado ou situacdo dos corpos que
se tocam.

Relagdo de freguéncia, de
proximidade, deinfluéncia.
Freguentacéo, relacéo.

Bras. O primeiro encontro de uma
expedicdo com uma tribo indigena
até entdo em estado de cultura pura.

universidade, o
sujeito passou a
relacionar-se

com 0
professor... que
propos a ele e a
alguns colegas
gue reunissem
professores de
cdculo para que
se intelirassem de
Suas praticas e
concepgoes.
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Discurso E

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
Ai a gente organizou essa | Bater papo E3- O sgyjeito

reunido... para bater papo | -

sobre cédlculo. Eu acho
gue esse foi o ponto de
mudanca das minhas
Ccoisas.

Bras. Fam. Conversar, papear, bater
um papo, levar um papo, trocar
umaidéia.
Ponto
Significados expostos no estudo de
C23.
Mudanca
Significados expostos no estudo de
Al
Coisa
Significados expostos no estudo de
A20.

entende que a
participacdo na

reuni&o, que
ajudou a
organizar, para
discusséo do
ensino de

calculo, indica o
inicio da sua
experiéncia de
mudanca.
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Discurso E

Unidades de significado | Explicitagdo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

Porque... uma das| Envolver E4- A sua

experiéncias que a gente| .  Abranger, abracar. mudanca

fez com esse grupo, coma| -  Trazer em S encerrar, conter. relaciona-se com

gente envolvido, era criar| . o] seu

um problemade célculo.

Cri

Implicar, importar.

Seduzir, cativar, prender, enlear,
aliciar, atrair, encantar.

Cercear, rodear.

Enredar, comprometer-se

Tomar parte; intrometer-se.
Embrulhar-se; ocultar-se.
Misturar-se, confundir-se.
a

Dar existéncia g; tirar do nada.

Dar origem &, gerar, formar.

Dar principio a, produzir, inventar,
imaginar, suscitar.

Promover a procriacgéo de.

Instruir, educar.

Entregar-se a cultura de; cultivar.
Estabelecer, fundir, instituir.
Adaquirir, cobrar.

Vir ater, adquirir.

Originar, causar.

envolvimento e
dos participantes
dareunido com a

guestéo da
criagdo de
problemas  de
célculo.
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Discurso E

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
Pode ser 0 negdcio mais| Negdcio E5- Cada

trivial possivel, mas é|.

uma das coisas mais
complicadas € criar um

problema que ndo sga|.

agueles que estdo
livro, entéo

no

um problema.

cada| .
individuo... tinha que criar | .

Significados expostos no estudo de
C29.
Trivid
Sabido de todos; notério, comum,
vulgar, corriqueiro;
Visado, corrente.
Ordinario, baixo.
Coisa
Significados expostos no estudo de
A20.
Criar
Significados expostos no estudo de
E4.

participante da
reunido teria de
formular um
problema

inédito, o que o
sujeito  entende

ser uma
atividade
complicada,
mesmo que o
problema sga
sobre um
assunto simples
e do

conhecimento de
todos.
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Discurso E

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
Pegamos todos os| Criatividade E6- Ao
problemas para andlisar...| - Qualidade de criativo. participar da
etodos osproblemaseram|. Capacidade criadora;  engenho, | andise dos
problemas iguai zinhos dos inventividade. problemas
livros, ou sda a formulados,
criatividade passou a ndo constatou a néo
exigtir. existéncia de
capacidade
criadora nos
professores

participantes da
reunido ja que os
problemas
apresentados
eram todos
idénticos aos ja
presentes  nos
livros.
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Discurso E

Unidades de significado | Explicitacgo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

Ai a gente comecou a|Matutar E7- Os

matutar sobre as coisas| - Pensar ou refletir em algo; cismar, | acontecimentos

entdo, como criar um ruminar. da reuni&o

problema? Coisas desse| .
tipo. Entdo esse foi

of.

instante inicial que mexeu

um pouco comigo.

Plangjar, intentar, pretender.
Pensar insistentemente; meditar,
parafusar.
Coisas
Significados expostos no estudo de
A20.
Mexer
Significados expostos no estudo de
C36.

levaram-no a
refletir sobre
guestdes ligadas
a0 ensno e
significaram 0
primeiro
momento  em
gue se sentiu
tocado em suas
concepgoes.
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Discurso E

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
Uma segunda vez que|Tipo E8- A redlizacdo
aconteceu coisas desse|- Aquilo que inspira fé como|de um curso de
tipo, quer dizer, que modelo. especializacéo
balangou, foi quando a|. Coisaquerelineem s oscaracteres|Na cidade de
gente propds um curso de distintivos de umaclasse; simbolo. | Guarapuava
especializacéo dos|. Exemplar; modelo. significou o]
professores da rede la em | Balancar segundo
Guargpuava . Fazer oscilar; balangar, balougar, | Mmomento  de
Equilibrar, contrapesar, compensar; | qUestionamento
contrabalancar. de . Suss
Examinar, comprando; pesar. CONCEPGOES.
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Discurso E

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

Eu fui o primeiro que foi | Formagéo ES- Ao da

dar o curso.. ai quando|-  Significados expostos no estudo de|inicio ao curso

cheguei 1a tinha professor Ab. percebeu  que

do primeiro, segundo e| Objetivo dele

terceiro grau na mesma|. Relativo aobjeto. participariam

sala, eram (quarenta e|.
poucas pessoas, mas cada | .

um com uma formagéo e
com um
completamente diferente.

objetivo| |

Pratico, positivo.

Alvo ou designio que se pretende
aingir.

Objeto de uma acdo; idéia ou
sentimento.

professores dos
varios niveis de

ensino, com
distintas
formacdes e com
interesses
diversos.
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Discurso E

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
Articuladas

Entéo ficou meio
vai dar para o pessoal para
que possa aproveitar e que
tenha algum contetdo?

Meio
estranho: que curso Vvocé| -

Ponto eglidistante, ou mais ou
menos equidistante dos extremos;
metade.

Ponto eglidistante, ou mais ou
menos equidistante, de diversos
outros em sua periferia; centro.
Posicdo intermedidria entre dois
seres ou objetos.

Lugar onde se vive, com suas
caracteristicas e condicionamentos
geofisicos; ambiente.

Esfera social ou profissional onde
se vive ou trabalha; ambiente;
circulo.

Recurso (s) empregado (s) para
alcancar um objetivo; expediente;
método.

Maneira de agir; modo, forma,
caminho, maneira.

Incompleto, inacabado.

Metade de um, metade de unidade;
um meio.

Por metade; um pouco; um tanto;
quase.

Estranho

Fora do comum; desusado, novo;
anormal.

Que é de fora; externo, exterior;
estrangeiro, aheio.

Singular, esquisito; extraordinério;
extravagante; excéntrico.
Misterioso, enigmético,
desconhecido.

Aproveitar

Tirar proveito, vantagem; valer-se,
utilizar-se de.

E10- Viu-se em
uma  situacdo
inusitadac  que
curso trabalhar
para que este
fosse Util  aos
diversos
professores
participantes e
gue abordasse
tOpicos da
Matemética?
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Discurso E

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
Articuladas

N&o desperdicar.

Dar emprego; aplicar, consagrar.
- Ser proveitoso, Util, conveniente.
Contetudo

A3.

Tornar proveitoso, Util ou rendoso.

Significados expostos no estudo de
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Discurso E

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
Ai foi aépoca que a gente| Epoca E11- Como

resolveu
modelagem, vamos
escolher temas e vamos
tirar Matematica de todos
osniveis.

fazer | .

R

Faixa cronolégica para a qua se
toma como base um acontecimento

notavel, geramente de carater
social, histérico, cultural, etc.;
tempo.

Qualquer periodo, numa seqiiéncia
cronol 6gica de mudancas (naturais,
sociais, etc.); fase.

Periodo de maior ou menor
duracdo, com  caracteristicas
definidas ligadas a um individuo, a
um grupo, a um projeto, etc,;

tempo; data.

Periodo que sobressai pela
predominancia de um fato, de uma
personalidade, de certas
conjunturas, etc.; era, idade,
periodo.

Periodo, fase, quadra.

esolver

Fazer desaparecer aos pouCos,
extinguir gradual mente.

Separar 0s elementos constituintes
de (um corpo); decompor.

Achar a solucdo de; explicar,
esclarecer, aclarar.

Decidir depois de exame e
discussdo; deliberar a respeito de;
dar asolugéo a.
Deliberar-se  ou
decidir, resolver.
Reduzir, transformar, converter.
Trazer vantagem, proveito, lucro,
beneficio; adiantar.

Desus. Tomar a deliberacéo de;
assumir a deciséo.

Modelagem Matemética
Significados expostos no estudo de
A9.

resolver-se @

solugdo para a
guestdo colocada
nessa situacéo
inusitada, o]
sujeito  propde
um trabalho com
modelagem
Matemética, que
permitiria tratar
de conteldos
matematicos de
todos os niveis
de ensino, a
partir da
modelagem de
temas escolhidos
pelos
participantes do
CUrso.
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Discurso E

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
Articuladas

Matemética
Significados expostos no estudo de
AB6.

Nivel
Significados expostos no estudo de
DA4.
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Discurso E

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

Foi assim uma| Fantéstico E12- O sujeito

experiéncia fantéstica| - SO exigtente na fantasia ou na|considera  que

porque a gente nunca imaginagdo; fantasmagorico. esse  trabaho

tinha feito isso, fez na|. Caprichoso, extravagante. com modelagem

marra, sem ter planejado. Matemética foi

Incrivel, extraordinério, prodigioso.
Falso, ssimulado, inventado, ficticio.

Aquilo que s6 existe na
imaginagéo.
Namarra

Bras. Pop. Mediante emprego de
violéncia; avivaforca

Bras. Pop. A qualquer preco.

Bras. Pop. Contra vontade;, a
contragosto.

uma experiéncia
incrivel, pois era
algo inédito que
foi realizado
mediante a sua
forca de vontade,
sem ter sido
devidamente
planejado.
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Discurso E

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

Dai a gente comecou a| Perceber E13- Essa

perceber que ai estava a| -  Significados expostos no estudo de | experiéncia

fonte de criagdo do
problema, aquilo que a

gente ndo conseguia fazer | .

guando professor.

A3.

Fonte

Nascente de agua.

Bica de onde corre agua potavel
para uso doméstico, etc.
O deposito paraonde corre

Fig. Aquilo que origina ou produz;
origem; causa.

Fig. Procedéncia, proveniéncia,
origem.

Fig. O texto origina de uma obra.

possibilitou-lhe
entender gque
trabalhar  com
modelagem
Matemética
permite a criagdo
de problemas,
criacdo essa que
era dificil para
ele e os outros
professores.
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Discurso E

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
Entdo esse negbcio para| Negdcio E14- A

mim foi um impulso para| -

fazer Mateméatica
diferente, ndo ter medo de
enfrentar

problemas.

problemas, | .
porgue a gente s ndo faz | .
coisas diferentes quando| .
tem medo de enfrentar os| .

Significados expostos no estudo de

C29.

Impulso

Ato deimpelir; impul sdo.

impeto.

Abalo, estremecéo.

Fig. Estimulo,

instigagéo.

Matematica
Significados expostos no estudo de
AB6.

Coisa

Significados expostos no estudo de

A20.

i ncitamento,

experiéncia que
vinha
vivenciando
impulsionou-o0 a
mudar suaforma
de ensinar
Matemética, pois
permitiu-lhe néo
temer enfrentar
problemas, ja
gue entende que
s6 ndo se muda
por medo de
enfrentar 0s
problemas que
advém da
mudanca.
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Discurso E

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
Porque voCcé esta| Acostumar E15-  Entende
acostumado comum certo| - Fazer tomar o costume de; afazer, | que ndo se muda
roteiro e é muito mais avezar. uma prética
fécil  seguir  aguele|. Bras. Pop. Habituar-se, afazer-se,|habitual, pois é
caminho do que entrar por avezar-se. muito mais facil
trilhas, mesmo que a|Roteiro seguir por um
pailsagem  sga mais|. Descricdo pormenorizada de uma|caminho ao qual
bonita, mas vocé ndo sabe viagem; itinerério. se esta habituado
0 que val encontrar. Indicaco met6dica e minuciosa da|do gue por um
situacdo e direcéo de caminho, etc., | OULro que,
duma povoagso. embora se
Relacdo dos principais tépicos que | &1gure mas
devem ser abordados num trabalho | PromIssor, e

escrito, numa descricao, etc.
Fig. Norma, regulamento, regra,
preceito.
Cin. Texto, baseado no argumento,
das cenas, segiéncias, didogos e
indicagdes técnicas de um filme.
Trilha
Ato ou efeito detrilhar; trilhada.
Debulhade cereais, naeira
Pista, vestigio, rasto.
Vereda, senda, trilho.
Fig. Exemplo, modelo.
Trilho
Caminho, vereda, trilha.
Rumo, diregéo.

desconhecem o0s
problemas que
se va encontrar
nee.
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Discurso E

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
Articuladas

Entdo eu comecel a perder

0 medo e hoje em dia a| -

modelagem € uma das
coisas que me da maior
prazer e isso foi
importante na minha vida
profissional que eu

comeced a mudar daj.

Matemética pura para a
Matemética aplicada.

tdo| .

Modelagem Matemética
Significados expostos no estudo de
A9.
Coisa
Significados expostos no estudo de
A20.
Mudar
Significados expostos no estudo de
Al
Matemética
Significados expostos no estudo de
AB6.

E16- A partir da
experiéncia que
vinha
vivenciando o
sujeito perdeu o
medo de mudar e
passou a ensinar
trabalhando com
a  modelagem
Matematica e
isso, dém de
tornar 0 ensino
uma atividade
prazerosa para
de, teve
importante
reflexo na sua
vida profissional
atal ponto de le
mudar o0 Sseu

campo de
pesquisa, da
Matemética pura
para a
Matemética
aplicada.

261



Discurso E

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
Mas o que é interessante €| Mudanca E17- O sujeito
que essa mudanca de area| - Significados expostos no estudo de| considera
também  propiciou a Al interessante que
desenvolver Matematicas| Desenvolver a mudanca de
diferentes, uma|. Fazer crescer ou medrar. area possibilitou
Matemétlca. com|. Fazer que progrida, aumente, realizgr
aplicacao. melhore, se adiante. pesquisas  em
Fazer uso de, pdr em prética |OUtras
empregar; exercer, aplicar. perspectivas  de
Dar origem & originar, gerar,| Maematica que
produzir. ndo a da
Expor extensamente, ou com|Maematica
minCcia pura.
Tornar-se maior ou mais forte;
cresce.
Coisa

Significados expostos no estudo de
A20.
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Discurso E

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

Entdo essa mudanga de| Mudanga E18- Considera

postura das coisas foi|. Significados expostos no estudo de | que essa

muito interessante e com
ISSO eu passel a atuar em

trés aeas a0 mesmo| .

tempo.

Al
Postura
Significados expostos no estudo de
B1.
Coisa
Significados expostos no estudo de
A20.

experiéncia de
mudanga foi
muito

interessante e
gue a partir dela
passou a atuar,

de forma
simultanea, nas
areas de
Matematica

pura, da
Matematica
aplicada e da
Educacdo
Matematica.
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Discurso E

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
Entdo o que a gente esta| Jeitdo E19- Trabaha
fazendo agora € juntar as|- Bras. Fam. Aspecto, aparéncia, |com 0s
trés.. esse curso de| feicdo, feito. professores  da
especializagdo € bem um|. Bras. Fam. Jeito, modo de ser, de|rede  plblica

jeitédo desse tipo de coisa

que a gente tem

trabalhado com
professores darede.

os|.

agir, muito pessoal, bem peculiar.
Coisa
Significados expostos no estudo de
A20.

interligando  as
trés dreas, de
modo
semelhante  ao
trabalho
desenvolvido no
curso de
especializacéo
redlizado na
cidade de
Guarapuava.
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Discurso E

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
Articuladas

Entdo, uma época que eu

entre esses trés amores...
iISSO que era legal, enchia

outra.

L@a|52

Epoca
estava mesmo dividido| -

Significados expostos no estudo de
E11l.

Amor!
muito de uma ia para a| .

Sentimento que predispbe as
pessoas a desgjarem o0 bem de
outrem, ou de alguma coisa.
Devocdo que tem um ser por uma
divindade, por uma entidade
idedlizada; adesdo a uma idéia, a
um ideal.

Interesse; gosto muito  vivo
manifestado por alguém, por uma
categoria de coisas, por uma
determinada fonte de prazer ou de
satisfaco.

Afeicdo ou ternura entre o0s
membros de umafamilia.
Inclinagdo de uma pessoa por uma
outra, de cardter passional €/ou
sexual.

Ligagéo, aventura
sentimental, galante.
Pessoa amada.

amorosa,

Conforme ou relativo alei.

Bras. Pop. Regular, certo; em
ordem.

Bras. Pop. Pdavra0nibus que

Encher

exprime numerosas idéias
apreciativas.  6timo,  perfeito,
excelente, leal, digno, etc.

Tornar cheio.

Ocupar, completar.

E20- Houve um
periodo em que
tinha um
interesse  muito
vivo pelas trés

areas, 0 que
considera 6timo,
pois Ihe

possibilitava, na
medida em que
se aborrecia no
trabalho  numa
delas, trabalhar
em outra.

L Cf. LAROUSSE CULTURAL (1999)
%2 Cf. LAROUSSE CULTURAL (1999)
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Discurso E

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
Articuladas

Preencher, cumprir, desempenhar,
satisfazer (exigéncia), Saciar.
Abarrotar, entulhar; acumular.
Espal har-se por

Aborrecer, importunar, chatear.
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Discurso E

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
Ent&o passou a ser muito | Lega E21- Sente que,

legal a convivénciacom a| -

Matemética e a entender
mais esse sentimento de
fazer Matemética.

Significados expostos no estudo de
E20.
Convivéncia
Ato ou efeito de conviver; relagdo
intima; familiaridade, convivio.
Trato diario.
Conviver
Viver em comum com outrem em
intimidade, em familiaridade.
Ter convivéncia
Matematica
Significados expostos no estudo de
AB.

apartir dessa sua
experiéncia  de
mudanga,
melhorou o seu
relacionamento
com
Matematica,
passando a ter
uma melhor
compreensao
sobre 0s seus
sentimentos ao
estar redizando
as atividades
ligadas a
Matematica.

a
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Discurso E

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
Pelo menos na| Coisa E22- Na
universdade que eu|- Significados expostos no estudo de| universidade em
estava, vocé é valorizado A20. que lecionava,
na parte de Educacdo, sb | Matemética havia uma
aceitavam fazer as coisas|.  Significados expostos no estudo de|intolerdncia  em
em Educacdo quando AB. relacéo a
fazia Matemdtica pura...| Preconceito trabalhos  nas
esse preconceito que se|. areas de

tem contra a Educagéo,
mesmo contra a
Matemética aplicada, no

meu caso, era respaldado | .

na Matematica que eu
fazia,

Conceito ou opinido formados
antecipadamente, sem  maior
ponderagdo ou conhecimento dos
fatos; idéia pré-concebida.
Julgamento ou opinido formada
sem se levar em conta o fato que os
conteste; prejuizo.

P. ext. Supersticéo,
prejuizo.

P. ext. Suspeita, intolerancia, odio
OU aversdo a outras ragas, credos,
religides, etc.
Respaldar

Tornar  plano;
aplainar.

Dar respaldo ou cobertura; apoiar.

crendice;

dliisar, aplanar;

Educacdo e até
da Matemética

aplicada, sendo
que €sses
trabalhos SO

eram permitidos
se 0s docentes
que oS
executassem,
desenvolvessem,
como no seu
caso, pesquisas
na aea de
Matematica
pura.
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Discurso E

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
Entdo essas mudangas| Mudanga A23- Entende
facilitaram inclusive o ser| - Significados expostos no estudo de| que essas
aceito ou rejeitado, porque A20. mudancas
mesmo amor é o Odio| Amor ocorridas
também. Alguém quando|.  Significados expostos no estudo de | facilitaram  ser
tem rava de vocé E20. aceito ou
qualquer coisa é motivo rejeitado nas
parate descer o cacete. comunidades de
Educacdo

Matemética, de
Matemética pura
e de Matemética
aplicada,  pois
qualquer

situacédo pode ser
oportunidade
para se
demonstrar amor
ou édio.
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Discurso E

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
Matemética, no meu| Matemdtica E24- Concebe a
ponto de vista, € uma|- Significados expostos no estudo de| Matemética
ciéncia que ndo foi feita ABG. como uma
para ser aplicada. | Capacidade Ciénciaforma e
Matemdtica € uma|. Significados expostos no estudo de|que,  portanto,
Ciéncia pura no sentido C32. ndo objetiva a
de, s6 tem no homem essa| Criar sua  aplicagéo,

capacidade... entdo vocé|.

cria objetos, cria formas,
criacoisasassim.

Significados expostos no estudo de
E4.

sendo que essa
Ciéncia sO o
homem pode
desenvolver,
pois sO ele tem a
capacidade de
criagao.
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Discurso E

Unidades de significado | Explicitacdo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
Eu vegjo a Matemética na| Matemética E25-  Entende

Educagdo... como alguma| -

coisa que tem que dar
prazer ao individuo que

esta fazendo. E o que a .
tem. | .
Matematica € aquilo 14, é|.

gente nao

arido, é triste de fazer.

Significados expostos no estudo de
AB6.

Arido

Sem umidade; seco.

Fig. Duro, insensivel.

Fig. Desagradavel, fastidioso.

De compreensdo dificil; pouco
ameno.

Triste
Que tem mégoa ou aflicdo;
magoado, aflito.
Sem alegria; cheio de melancolia
elou de cuidados, infdiz,

desgracado, lastimoso.
Abatido, deprimido.

Que infunde tristeza; sombrio,
[Ggubre.
Diz-se de pessoa, situagéo,

ambiente, coisa, etc., desagradavel,
hostil, adversa.

gue a Educagéo
Matemética deve
objetivar
proporcionar
prazer a quem
esta inserido no

processo de
ensino e
aprendizagem de
Matemética,

prazer que nao
se percebe ja
que este
processo se
mostra ~ como
uma atividade
dificil e
desagradavel.

271



Discurso E

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
Articuladas

Matemética tem que ser

um negécio agradavel, | -

enquanto ela for agradavel
0 cara aprende e enquanto

ndo for agradavel o sujeito| .

rejeita

Matemética
Significados expostos no estudo de
AB6.
Negocio
Significados expostos no estudo de
C29.
Cara
A parte anterior da cabega; rosto.
Semblante, fisionomia.
Fig. Aspecto, aparéncia, ar.
Ousadia, coragem.
Bras. Gir. Pessoa que ndo se
conhece.
Individuo, sujeito.

E26- Entende
gue o ensino de
Matematica deva

ser uma
atividade  que
agrade as

pessoas, pois se
iISSO ocorrer se
concretizara o
aprendizado
dessa disciplina,
€ caso contrario,
as pessoas
regeitardo  esse
ensino.
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Discurso E

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
“Bom, mas tem que ter| Técnica E27- Para o
todas as técnicas’. Tem,|- A parte material ou o conjunto de | sujeito, na sala
mas no meio do processo processos de uma arte. de aula também

tem que ir colocando, é|.

um negdcio criativo, é um

negocio acumulativo do| .

conhecimento.

Maneira, jeito ou habilidade
especial de executar ou fazer algo.
Prética.
Processo
Significados expostos no estudo de
Al2.
Negbcio
significados expostos no estudo de
C28.
Acumulativo
Que tem afaculdade de acumular.
Que se acumula.
Acumular
Por em cumulo ou montdo;
amontoar, ajuntar.
Ajuntar, juntar, reunir.
Exercer (varias fungdes, empregos,
encargos etc) simultaneamente.
Associar, diar.
Amontar riquezas, bens;
fortuna.

fazer

esta presente o
aspecto do
ensino de certos
procedimentos
mateméati cos,
mas entende que
esse ensino deve
ser efetuado
incorporado em
um processo
criativo em que
e vai
acumulando
conhecimentos.
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Discurso E

dizendo, ludico,

gue vocé nunca vai usar

criativo no sentido de
vocé ficar feliz com dle.

entéo| .
vocé faz um monte de|.
teoria, um monte de coisa| .

em lugar nenhum, ndo é|

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

Tem um monte de coisa| Monte E28- Para o0

que vocé aprende em|- Elevagdo notavel de terreno acima|sujeito, grande

Matemética que ndo serve do solo que o cerca; serra. parte do que se

absolutamente para nada, |-  Qualquer amontoado de coisas em | aorende em

nesse sentido que eu estou forma de monte. Matematica €&

Porcéo, bocado.
Acervo, montéo.
Ajuntamento, reunio.
Aos montes
Em grande quantidade;
abundancia; copiosamente.
Coisa
Significados expostos no estudo de
A20.
Matemética
Significados expostos no estudo de
AB6.

com

Ludico
Referente a, ou que tem o caréter
de jogos, brinquedos e
divertimentos.

Criativo>

Que é capaz de inventar, imaginar,
realizar qualquer coisa de novo ou
deoriginal.

Que favorece a criagéo.

Diz-se de pessoa gque tem uma
grande capacidade de criagcdo, de
imaginagéo.

indtil, se olhada
sob o ponto de
vista de ser seu
aprendizado uma
atividade
divertida, assim,
além dessa
grande parte néo
se prestar a
aplicacbes, €la
ndo é trabalhada
criando-se
situacoes
tornem
agradavel o seu
processo de
ensino.

que

%3 Cf. LAROUSSE CULTURAL (1999)
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Discurso E

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
Qua seria esta utilidade... E29- Entende

dessas coisas que vocé

aprende com
conhecimento inGtil?| .
Conhecimento inatil | .

dentro da avaiacdo que

vocé faz quando vocé vé homem. Matematica que
uma pintura, la 0| cgisa nédo se presta a
conhecimento  Util: ndo| . Significados expostos no estudo de aplicagdes deve
serve para nada aquele A20. ser util por ser
guadro, exceto para vocé agradavel a
se sentir bem. guem a esta
aprendendo.

o] .

Utilidade

- Qualidade de Util; serventia.
Vantagem, proveito, lucro.

Pessoa ou coisa Util.

Propriedade ou aptiddo duma coisa
para satisfazer as necessidades do

gue, assim como
uma pintura é
atil por agradar a
guem a Vvé a
parte da
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Discurso E

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
Quando vocé se forma|Formar E30- Para o
vocé vem ja com essal- Significados expostos no estudo de | sujeito, as
concepcdo  Matematica Ab. pessoas ao
que aquele negécio vai | Concepgio concluirem o
servir algum dia, certo.|. Significados expostos no estudo de| Curso de
Obviamente nem um A9. Matemética
milésmo  daquilo  que| Negécio concebem que o
vocé aprendeu ndo val|. ggnificados expostos no estudo de | conteddo
servir, do ponto de vista C29. aprendido  tera
da serventia. Se vocé for| Sgrventia alguma
fazer ~ pesquisa  em|. Qualidade do que serve; utilidade, | aPlicagdo

Matemética sim. Agora,

se vai ser um professor, | .
usar pouquissmas|
daguelas coisas que vocé|

val

aprendeu na universidade.

préstimo, proveito.
Uso, servigo, emprego, aplicacso.
Servidao.
Servigo.
Servico provisorio ou feito em
nome de outrem.
Trabalho do serventuario.
- Trabaho do servente.
Matemética
Significados expostos no estudo de
AB6.
Coisa
Significados expostos no estudo de
A20.

prética, 0 que,
certamente, €
uma concepcao
equivocada, ja
gue, exceto para
0S futuros
pesquisadores
matemaéticos,
apenas uma
pequena  parte
desse conteldo
sera de utilidade
no cotidiano
desses
individuos,
mesmo que eles
se tornem
professores.
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Discurso E

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
Articuladas

Eu acho que é essa
criagdo de coisas novas

que é o0 prazer e ndo a|.

repeticd0 de  coisas

velhas...

se faz nas escolas, adias o
objetivo  de  estudar
Matemética nas escolas

hoje em dia é para passar | |

no vestibular.

agora| .
Matemética pela propria| .
Matemética, pelo prazer| .
de fazer Matemética ndo|

Criacdo
- Atoou efeito decriar.
O conjunto dos seres criados,
natureza.
A propagacdo da espécie.
Invencao, elaboracéo.
Obra, invento, produgéo.
O conjunto de animais domésticos
gue se criam, principamente para
finslucrativos.
Coisa
Significados expostos no estudo de
A20.
Matemética
Significados expostos no estudo de
AB6.
Objetivo
Significados expostos no estudo de
E8.

E31- O syjeito
entende que o

aluno sente
prazer na
aprendizagem da
Matematica
guando se
trabalha criando
elementos da
teoria
Matematica e
nao pela

repeticdo de uma
prética ja antiga,
como acontece
nas escolas de
hoje, as quais
n&o se
preocupam com
gue o aluno sinta
prazer na
aprendizagem,
mas com que ele
sgja  aprovado
nos exames
vestibulares.
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Discurso E

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
Entdo esse negocio da| Negécio E32-  Entende
crigtividade  que  as|- Significados expostos no estudo de | que 0
pessoas impdem muito, C29. desenvolvimento
através de formulério, de| Criatividade da criatividade
algoritmos, isso nd tem|. Significados expostos no estudo de|due se procura
criatividade, criatividade é E6. impor nas
secriar, criar Matematica. | Formuléario escolas, nao
Coleco de formulas. pode ser

Modelo impresso de férmula, no
gual apenas se preenchem os dados
pessoais e particulares.

- Rel. Livro de oragdes.

Algoritmo

- Mat. Processo de calculo, ou de
resolucdo de um grupo de
problemas semelhantes, em que se
estipulam, com generalidade e sem
restrices, regras formais para a
obtencdo do resultado, ou da
solucé&o do problema.

Criar
Significados expostos no estudo de
E4.

conseguido pela
transmissdo de
formulas prontas
e pela
apresentagdo, e
repeticio  pelos
alunos, de
procedimentos
de céculo e
resolugéo de
problemas, mas
sim quando o
auno participa
da criacdo dos
elementos  da
Matemética.

278



Discurso Articulado do Sujeito E

O sujeito E formou-se em uma faculdade de tradicéo, onde se exigia esforco do
aluno e, como é comum nos cursos de licenciatura, no &mbito do modelo tradicional de
ensino de Matematica.

Entende que a sua experiéncia de mudanca da prética de ensino de Matemética
seinicia quando da sua participacéo numa reunido de professores, que tinha por objetivo
a discussdo do ensino de calculo. Ao se propor que 0s participantes criassem um
problema de célculo, mesmo que sobre um assunto simples, percebeu-se que 0s
problemas apresentados eram idénticos aos dos livros didéticos, isto €, fatava
criatividade aos professores. Essa percepcdo desencadeou reflexdes sobre questdes
ligadas ao ensino, sendo esse, entdo, 0 primeiro momento em que se sentiu tocado em
suas concepcoes.

Outro momento de questionamento de suas concepgdes ocorreu quando da
realizacdo de um curso de especializacdo, na cidade de Guarapuava. Ao perceber que
apresentaria um curso para professores dos varios niveis de ensino e com diversas
formagBes e interesses, ele realizou um trabalho, até entdo inédito, com modelagem
Matemética, 0 que se congtitui huma experiéncia incrivel para ele, pois foi realizado
mediante a sua grande forca de vontade, sem ter sido devidamente planejado.

Essa experiéncia que vinha vivenciando permitiu-lhe entender que trabalhar com
a Modelagem Matemética permitia a criagcdo de problemas e estimulou-o a mudar sua
forma de ensinar, pois fazia com gque ndo temesse enfrentar problemas ja que entende
gue sb6 ndo se muda por medo de enfrentar os problemas que advém da mudanca.
Entende que ndo se muda uma prética habitual, pois € muito mais facil seguir por um
caminho ao qual se esta habituado do que por um outro que, embora se afigure mais
promissor, se desconhecem os problemas que se vai encontrar nele.

Ao trabalhar com amodelagem, ele se viu inserido em situagdes que envolviam
0 conhecimento matemético, a aplicacdo da Matematica e que podiam ser explorados
didaticamente. Essa experiéncia teve um importante reflexo na sua vida profissional,
pois ele passou entdo a trabalhar nas areas da Matemaética pura, da Matematica aplicada
e da Educacéo Matemética.

A partir dessa experiéncia sente que melhorou o seu relacionamento com a
Matematica, passando ater uma melhor compreensdo sobre 0s seus sentimentos ao estar
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realizando as atividades ligadas a ela. Passa a ter, entdo, uma concepcdo de ensino de
Matemética diferente da do ensino tradicional e ensinar passa a ser uma atividade
prazerosaparaele.

Entende que o ensino de Matemética deve ser uma atividade que agrade as
pessoas, pois Se isso ocorrer se concretizara o aprendizado, caso contrario, as pessoas
rejeitardo esse ensino. O aluno sentird prazer na aprendizagem da Matemética quando
trabalhar criando os elementos da Matemética e ndo simplesmente, como no ensino
tradicional, transmitindo-se um contelido ja pronto e mecanizando os procedi mentos.

Assim, para ele, a Educacdo Matematica deve objetivar proporcionar prazer a
guem esté inserido no processo de ensino e aprendizagem da Matemética, prazer que
Nn&o se percebe atual mente nas escolas.
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Discurso F

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

A minha formagdo na|Formacéo F1- O gujeto

licenciatura  foi  uma|. Significados expostos no estudo de| ficou muito

formag&o bem tradicional, Ab. satisfeito com o

e eu fiz naguele esquema | Tradiciona Curso de

de trés de contelido e um | .

de didética e fiquei muito
feliz com o0 meu curso de
licenciatura.

Significados expostos no estudo de
AA4.
Esquema
Figura que representa, ndo a forma
dos objetos, mas as suas relages e
fungoes.
Sinopse, resumo, eshogo.
Plano; programa.
Contetudo
Significados expostos no estudo de
A3.
Didatica
A técnica de dirigir e orientar a
aprendizagem; técnica de ensino.
O estudo dessa técnica.
Didético
Significados expostos no estudo de
C®6.

licenciatura em
Matemética que
concluiu, curso
gue seguia 0s
moldes

tradicionais dos

Cursos de
formagéo de
professores e
Cujo programa
consistia na
apresentagcao nos
trés  primeiros
anos das
disciplinas que
tratavam do
conteido

matematico e na
apresentagéo das
disciplinas
didaticas

ultimo ano.

no
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Discurso F

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
Era esse curso que se dava| Questionar F2- O seu curso
até os anos cinquenta,|- Fazer ou levantar questdo acerca|seguia 0 modelo
sessenta, entdo ndo havia de; discutir, disputar, controverter. |de formagdo de
muito questionamento| . Retorquir, redargiir. professores
desse modelo. Fazer ou levantar questdo; discutir, | Predominante até
disputar. 0s anos
Modelo cinguenta,

Significados expostos no estudo de
ClL.

sessenta, modelo
este que ndo era
guestionado
nessa época.
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Discurso F

Unidades de significado | Explicitagdo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

Quem fazia o0 curso de| Matematica F3- Na época de

Matemdtica comegava a|-  Significados expostos no estudo de|sua  graduagéo,

dar aula muito antes de
terminar o curso, e anossa

formagdo did&tica.. se|.

fazia antes mesmo da
gente fazer o tal do quarto

ano de licenciatura, que|.

era 0 ano que falava em
Educacéo.

AB6.
Formacéo
Significados expostos no estudo de
A.
Didatica
Significados expostos no estudo de
F1.

os daunos dos

cursos de
licenciatura
antecipavam sua
formacéo
didatica, a0
comegar a
lecionar  antes

mesmo de cursar
0 (quarto ano,
periodo em que
eram

apresentadas as

disciplinas  da
area de
Educacéo.
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Discurso F

Unidades de significado | Explicitacdo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

Isso tudo mudou, | Mudar F4- O gujeito

Educagdo era uma coisa| -  Significados expostos no estudo de|observou  que

reduzida para poucas
escolas, pouca gente,

poucos licenciados, entéo | .

com a expansdo do
sistema educacional... 0s

programas tiveram que ser | .
0S| .

modificados,
programas se tornaram
programas mais
diversificados, muito mais
professores, a formagéo
do professor passou a ser

essencial para a profissdo |

de professor.

Al

Coisa

Significados expostos no estudo de
A20.

Expanséo

Ex

Ato de expandir (-se).

Difusdo espontanea e comunicativa
de entusasmo, de alegria, de
amizade; desabafo.

pandir

Tornar pando; estender, aargar,
dilatar, abrir, ampliar.

Expor com franqueza; desabafar.
Difundir, espalhar, espargir.
Dilatar-se, desenvolver-se, ampliar-
se.
Mostrar-se
comunicativo.

expansivo,

Sistema

Conjunto de elementos, materiais
ou ideais, entre os quais se possa
encontrar ou definir aguma
relagéo.

Disposicdo das partes ou dos
elementos de um todo,
coordenadas entre s, e que
funcionam como estrutura
organizada.

Reunido de elementos naturais da
mesma espécie, que constituem um
conjunto intimamente rel acionado.

O conjunto das instituicOes
politicas elou sociais, e dos
métodos por eles adotados,

encarados quer do ponto de vista
tedrico, quer do de sua aplicagéo
prética

com a ampliacdo
da estrutura da

Educacdo no
pais, dase um
aumento

significativo no
nimero de
escolas e pessoas

envolvidas no
sistema

educacional, o
gue torna

necessario variar
0S programas e
formar-se  um
nimero maior de
professores, e a
formacéo
didética passou a
ser de
fundamental
importancia para
guem vai exercer
a profissdo de
professor.
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Discurso F

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
Articuladas

Reunido coordenada e légica de
principios ou idéias relacionadas de
modo que abranjam um campo de
conhecimento.
Conjunto ordenado de meios de
acdo ou de idéias, tendente a um
resultado; plano, método.
Técnica ou método empregado para
um fim precipuo.
Modo, maneira, forma, feito.
Complexo de regras ou normas.
Habito particular, costume, uso.
Qualquer método ou plano
especiamente destinado a marcar,
medir ou classificar alguma coisa.

Programa
Significados expostos no estudo de
B12.

Diversificado
Que diversfica ou varig
diversificante.

Diversificar
Tornar diverso; fazer variar.
Estabelecer diferenca ou
diversidade entre coisas ou pessoas.
Ser diverso; diferenciar-se
Divergir; variar.

Formacéo
Significados expostos no estudo de
A5.
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Discurso F

Unidades de significado

Explicitagdo da linguagem do sujeito

Assercoes
Articuladas

A patir da grande
expansdo  dos
setenta, final dos anos
sessenta, a  licenciatura

passou a ser um curso de| .

formagéo de professores e
0 sujeito entra num curso

de licenciatura depois que | .

ee va s professor,
mesmo que ele adquira
um pouca de pratica.

anos| -

Expanséo

Significados expostos no estudo de
FA4.

Formacéo

Significados expostos no estudo de
A5.

Prética

Significados expostos no estudo de
C18.

F5  Observou
gue a partir da
grande expansdo
do sistema
educacional, as
licenciaturas

passaram a ser
Cursos de
formagéo de
professores, isto
€, a pessoa passa

a lecionar
efetivamente  sO
depois de
concluir a
graduacéo,
embora possa ter
alguma

experiéncia com
0 ensino durante
agraduacéo.
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Discurso F

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
O sistema escolar € um| Sistema F6-  Observou
sstema muito  mais| - Significados expostos no estudo de|que com  a
complexo, muito mais F4. expansio da
complicado do que o|Complexo estrutura
anterior, porque vocé tem|. Que abrange ou encerra muitos| éducacional
uma grande diversidade elementos ou partes. ambicionava-se
de aunos. Vocé tem al. Observavel sob diferentes aspectos. |que todas as

grande ambicdo de botar | .

todo mundo na escola e

guando vocé pde todo| .

mundo na escola vocé vai

receber na escola gente| .

com histérico familiar
muito diferente... vocé vai

ter que jogar com fatores |
gue nunca existiram no

modelo anterior.

Confuso, complicado, intrincado.
Diversidade
Diferenca,
dissmilitude.
Divergéncia, contradi¢ao; oposi¢ao.
Botar
Deitar, atirar, lancar fora; expdlir.
Vestir, calcar, por.
Estabel ecer, montar, por.
Por, colocar.
POr sobre si como trajo ou adorno;
usar como enfeite ou atavio; por,
usar.
Guardar, depositar, por.
Fazer entrar; introduzir, enfiar.
Declarar ou proclamar a existéncia
de (defeito, falha, falta).
Bras. Deitar a conta de; atribuir,
imputar.
Todo mundo

Significados expostos no estudo de

C2.
Jogar
Entregar-se ao, ou tornar parte no
jogo de; executar as diversas
combinagdes de (um jogo).
Aventurar ou arriscar a0 jogo;
perder no jogo.
Mangar com
habilmente.
POr em risco; arriscar, aventurar.

dessemelhanca,

destreza ou

criancas e 0s
jovens
estudassem, o
que tornava esse
sistema mais
complicado que
0 anterior por
abranger muitas
pessoas, cada
uma delas com
uma histéria e
vivéncia
particular,
fazendo com que
tivesse que se
considerar
diversos fatores
gue ndo estavam

presentes  nas
consideracoes
anteriores.
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Discurso F

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
Articuladas

Lancar em alguma direcéo;
arremessar, airar.
Dizer ou fazer brincadeira.

- Fazer apostas em jogo.

Fator
Significados expostos no estudo de
Go.

Modelo
Significados expostos no estudo de
C2.
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Discurso F

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

Com isso a formacgdo do| Formagéo F7- Passa a

professor no curso de|- Significados expostos no estudo de | entender que

quatro anos da faculdade Ab. devido a

tem que se iniciar 0 mais complexidade

rapido possivel.

dessa estrutura
educacional a
formacéo
didatica do
professor deve
se iniciar 0 mais
rapido possivel e
nao ficar restrita
ao Ultimo ano de
graduacéo.
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Discurso F

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

O professor atualmente| Atuante F8& O syjeito

tem muito maisuma agdo| - Que estd em ato ou exercicio de sua| considera  que

politicado que o professor

de antes, o professor tem | .

que ser um atuante no

sentido de preparar a|.

cidadania e isso tudo
acaba sendo até muito
mais importante do que o

proprio  contetdo da
Matemética que ele tem
gue transmitir.

atividade.
Diz-se de quem atua, de quem age.
Cidadania
Qualidade ou estado de cidadéo.
Cidadéo
- Individuo no gozo dos direitos civis
e politicos de um Estado, ou do
desempenho de seus deveres para
com este.
Habitante da cidade.
- Pop. Individuo, homem, sujeito.
Contetudo
Significados expostos no estudo de
A3.
Matemética
Significados expostos no estudo de
AB6.

mais importante
do que transmitir
o] conteido
matematico é o
professor atuar
na preparacdo do
auno para o
exercicio  dos
seus direitos e
deveres de
cidaddo, tendo,
entéo, 0
professor de
agora uma
atuacéo mais
politica do que
os professores de
outras épocas.
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Discurso F

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
Articuladas

O conteldo mateméatico

contelido
primeiro

cléssico,
porque, esse

gue € inacessivel para
grande parte dos alunos,

mas, sobretudo, porque| .

esse contelldo cléssico é
obsoleto para 0 mundo
moderno.

Contetudo
ndo pode mais ser aquele | -

Significados expostos no estudo de
A3.

Cléssico
contelido cléssico, eu diria| .

Relativo a arte, a literatura ou a
cultura dos antigos gregos e
romanos.

Que segue, em matéria de artes,
letras, cultura, o padrdo desses
pOoVOS.

Da mais ata qualidade; modelar,
exemplar.

Cujo valor foi posto a prova do
tempo; tradicional; antigo.

Que seguem 0s  céanones
preestabel ecidos; acorde com eles.
Famoso por se repetir ao longo do
tempo; tradicional .

Usado nas aulas ou classes.
Costumeiro, costumado, habitual .
Diz-se da obra ou autor, que, pela
origindidade, pureza da lingua e
forma perfeita, se tornou modelo
digno de imitag&o.

Inacessivel

Que ndo d& acesso; a que ndo se
pode chegar, ou onde ndo se pode
entrar.

Intratével, insociavel.
Incompreensivel, impenetravel.

N& sujeito; imune, isente,
refratario.

Obsoleto

Que caiu em desuso; arcaico.
Antiquado.

Moderno

Dos tempos atuais ou mais préximo
de nés; recente.

Atual, presente, hodierno.
Modernista, que esta na moda.

F9- Entende que
deve ser mudado

0 contelido
matematico que
vem sendo

tradicionalmente
apresentado nas
escolas, pois
esse  conteldo,
aém de
apresentar

dificuldade no
seu aprendizado
pela maioria dos

alunos, e
antiquado para o
nosso  mundo
atual.
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Discurso F

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

Nos anos sessenta  a| Transformagédo F10- Entende

sociedade passou por uma| - Significados expostos no estudo de| que com  as

grande transformacdo... Co. grandes

no apols-guerra as| Preocupacado transformacoes

preocupacdes de natureza

social, as preocupactes de| .

natureza econdmica, O
fendbmeno da globalizacdo

e agora, a coisa de|.

comuni cagao, de
informagdo, tudo
mudou radicalmente o que
torna 0

tradicional dos cursos de

Mateméica um conteido|

gque eu classifico de
desinteressante, obsoleto e
inatil.

iSso| .

contetdo |

Pr

Ato ou efeito de preocupar (-se)
|déia fixa e antecipada que perturba
0 espirito a ponto de produzir
sofrimento mord.
Inquietacdo  proveniente
idéia; cuidado.
Pensamento dominante, que se
sobrepde a qual quer outro.

Opinido antecipada; preconceito,
prejuizo.

Atitude de quem visa a um
resultado ou forma um projeto.

dessa

Natureza

Todos 0s seres que constituem o
Universo.

Forca ativa que estabeleceu e
conserva a ordem natural de tudo
guanto existe.

indole do individuo; temperamento,
caréter.

Espécie, qualidade.

A condicéo do
anteriormente a civilizag&o.
As partes genitais do homem ou da
mulher (especia mente do homem).
Filos. Esséncia.

Filoss. O mundo visivel, em
oposicdo as idéias, sentimentos,
emocdes, etc.

Filos. Conjunto do que se produz
no Universo independentemente de
intervencao refletida ou consciente.

homem

pelas quais o
mundo moderno
vem  passando
desde o0s anos
sessenta, 0
contetdo

matematico que
habitualmente se
ensina nas
escolastornou-se
desinteressante,
antiquado e
inatil  para as
pessoas.
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Discurso F

Unidades de significado

Explicitacéo dalinguagem do sujeito

Assercoes
Articuladas

Globalizacgo™

- Ato eu efeito de globalizar.
Processo tipico da segunda metade
do séc. XX que conduz a crescente
integracdo das economias e das
sociedade dos vérios paises,
especialmente no que toca a
producdo de mercadorias e
servicos, aos mercados financeiros,
e adifusdo de informagdes.

Contetudo
Significados expostos no estudo de
A3.

Tradicional
Significados expostos no estudo de
A4

Matematica
Significados expostos no estudo de
AG.

Obsoleto
Significados expostos no estudo de
Fo.

4 Cf. FERREIRA, Aurdlio B. de Holanda, O dicionério da L ingua Portuguesa, 1999. Rio de Janeiro,

Nova

Fronteira.
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Discurso F

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
Temos que pensar num| Contetido F11- Para o
conteldo que sga agil,|- Significados expostos no estudo de | suj€ito é
moderno, mais A3. necessario  que
interessante. Temos que| Moderno Se pense em um
pensar numa missd0|. Significados expostos no estudo de | contetdo

politica do professor, isto
€, objetivos muito claros

de preparar a cidadania e| .

temos que pensar no

professor que val
trabal har com

equipamentos que nao
podem ser ignorados,
porque eles sdo parte do
nosso dia-a-dia.

Fo.
Cidadania
Significados expostos no estudo de
F8.

matematico que
se mostre &gil,
atual e
interessante, €
preciso que se

considere a
missao do
professor de
atuar na
preparacdo  da
cidadania  dos
alunos e
também, que se
pense nas formas
de capacitar o
professor a
trabalhar  com
equipamentos

que, por serem
parte do mundo

moderno, néo
podem ser
ignorados.
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Discurso F
Unidades de significado | Explicitagdo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
Lamentavel mente os| Modelo F12- Para o
cursos de licenciatura) - Significados expostos no estudo de| Suj€ito, 0s cursos
continuam seguindo C2. de licenciatura
aquele modelo que se| Equivoco em Matemaética
estabeleceu nos anos|. Que tem mais de um sentido ou se | auais
cinqiienta, por isso eu presta a mais de uma interpretacdo; | continuam,
acho que os cursos de|  ambiguo. erroneamente,
licenciatura  s&0  um|. Dificil de classificar, de perceber|Seguindo 0
grande equivoco pel os sentido. modelo dos
educaciond, como eles|. Efejto de equivocar-se; engano. cursos dos anos
estdo hoje. Interpretagio ambigua. cinquenta.
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Discurso F

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

O que pouca gente aceita | Contelido F13-  Entende

€ que o contetdo tem que| - Significados expostos no estudo de | que somente

ser muito mudado... Claro
gue ele tem que entender

0 que é um raciocinio| .

matematico rigoroso, tem
gue perceber 0 que € uma
demonstracéo
Matemética, mas para isso
ele ndo precisa estudar
todo... ele ndo precisa
estudar todas aquelas
coisas de geometria, ele
SO precisa entender o que
€ um teorema de
geometria

A3.
Mudar
Significados expostos no estudo de
Al
Raciocinio
Significados expostos no estudo de
AB6.

poucas pessoas
aceitam que esse
contetdo

tradicionalmente
apresentado deva
ser mudado e
entende também
gue o aluno deve
aprender o que é
0 raciocinio e a

demonstracéo
rigorosa, néo
sendo necessario
0 aprendizado de
todo esse
conteddo  que
ainda hoje é
trabalhado nas
escolas.
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Discurso F

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
Eu tive uma formagdo| Formagéo F14- Na
tradicional, fiz afaculdade| -  Significados expostos no estudo de| graduagéo, 0
mais tradiciona que vocé Ab. sujeito teve a
possaimaginar. Tradicional formacdo  que
Significados expostos no estudo de| €&ra  tradicional

I maginar

A4.

Construir ou  conceber na
imaginagao, fantasiar, idear,
inventar.

Ter ou fazer idéia de; representar
naimaginagao.

Supor, presumir, conjeturar.
Relembrar, recordar.

Pensar, cismar.

Julgar-se, supor-se.

nos cursos de
licenciatura de
Matematica,
numa faculdade
gue preservava
extremamente as
tradigoes.
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Discurso F

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
Articuladas

Por que eu mudei? Bom,

eu acho que eu sou um| -

bom  observador do
mundo moderno. Eu nado
mudei. O mundo mudoul.
O mundo mudou muito.

Mudar
Significados expostos no estudo de
Al
Observador
Que observa; observante.
Respeitador, cumpridor.
Critico; censor.
Aquele que observa; expectador,
observante.
Mundo
Significados expostos no estudo de
A22.
Moderno
Significados expostos no estudo de
Fo.

F15- O sujeito
entende que a
mudanca de sua
prética e
concepgbes  se
deve a sua
capacidade de
observar

criticamente  as
grandes

transformacoes
do mundo
moderno e ndo a
alguma mudanca
de ordem
pessoal .
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Discurso F

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
Articuladas

O mundo mudou na

natureza da escola. nos| -

objetivos da escola, no
tipo de juventude que nés
temos indo paraaescola.

Mundo
Significados expostos no estudo de
A22.
Mudar
Significados expostos no estudo de
Al
Natureza
Significados expostos no estudo de
F10.
Objetivo
Significados expostos no estudo de
E8.
Juventude
|dade moca;
adolescéncia, juventa.
A gente moga; mocidade.

mocidade,

F16- O sujeito

observa gque
ocorreu uma
mudanca
gualitativa nas
escolas, nos seus
propésitos

educacionais e
nos jovens que a
estéo
freqUentando.
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Discurso F

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

O mundo mudou no|Mundo F17-  Observa

conteldo cientifico; ndo| -  Significados expostos no estudo de|uma  mudanca

vou dizer que aquela
Matemética que se fazia,

gue ainda hoje aparece| .

como Mateméatica
tradiciona, que ela estga
errada, ndo! Mas ela é|.

absolutamente
insuficiente para 0 mundo
moderno.

A22.
Mudar
Significados expostos no estudo de
Al
Contetudo
Significados expostos no estudo de
A3.
Matemética
Significados expostos no estudo de
AB6.
Tradicional
Significados expostos no estudo de
A4,
Moderno
Significados expostos no estudo de
Fo.

relacionada ao
conhecimento
cientifico, de
forma que a
Matematica
tradicionalmente
trabalhada,
apesar de sua
correcdé0  como
uma prética
cientifica, ndo
atende as
necessidades do
mundo moderno.
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Discurso F

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
Articuladas

Existe uma Matemética

nova, que esta surgindo ai, | -

gue é parte do mundo
moderno.

Matemética
Significados expostos no estudo de
AB6.
Mundo
Significados expostos no estudo de
A22.
Moderno
Significados expostos no estudo de
Fo.

F18- Observa o
surgimento  de

uma nova
Matemética, que
€ parte, e
atende,

exigéncias  do
mundo
contemporaneo.
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Discurso F

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

Bom, isso tem que ser|Incorporar F19-  Entende
incorporado; essa| - Dar forma corpérea. que essa
Matemética que estavaem| .  Admitir ou receber em corporacgo. | Matemética nova
evol UQéO muito répl dO, . Reunir (d|Versas Companhias se desenvolve
isso tem que @ ser mercantis) em uma so. duma maneira
incorporado. Juntar num s6 corpo; dar unidade a; | f@Pida e  deve

M

Evolucédo

reunir.

Unir, reunir, juntar, em um s0

corpo ou um so todo.

Introduzir, embeber, imbuir,

Entrar e fazer parte; ingressar.
atemética

Significados expostos no estudo de

AB6.

Desenvolvimento progressivo
duma idéia, acontecimento, acdo,
etc.

Movimento progressivo.

Cada um de uma série de
determinados movimentos
harménicos, ou que determinam a
passagem de umaposicdo aoutra.

fazer parte da

vivéncia das
pessoas  hessa
€poca atual.
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Discurso F

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

Eu cheguei a essas| Observador F20- O sujeito

conclusbes como um|. Significados expostos no estudo de | entende que

observador das F14. forma essas

transformagdes que estéo
ocorrendo na sociedade, e
isso esta muito mais
dentro daguilo que a gente
poderia chamar uma
filosofia de Educacéo.

concepgbes ao
observar,

assumindo a
postura de
filosofo da
Educacéo, as
transformacdes
vividas pela
sociedade.
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Discurso F

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

Se vocé pensa em fazer| Instrumento F21-  Assume

transformagdes de|- Significados expostos no estudo de| essa postura

Educacdo através de D17. filosofica ao

instrumentos de pesquisa,

que vao definir grandes|.

transformagoes em
Educacdo, acho que a

pessoa esta totalmente|.

equivocada, quer dizer, os

instrumentos de pesquisa| .

vao funcionar dentro
daguilo que vocé esta
fazendo para permitir que
vocé estga fazendo
aquilo, talvez, com um
pouco mais de eficiéncia.

Eficiéncia

Acdo, forca, virtude de produzir em
efeito; eficacia

Eficaz

Que produz o efeito desejado; que
dabom resultado.

Que age com €ficiéncia.

entender que se

engana  quem
supde que
grandes
mudancas  na
area da
Educacdo podem
ser conseguidas
através de
pesquisas, pois
essas apenas
podem
possibilitar que
se consiga
melhores
resultados  no
gque se esta
fazendo.
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Discurso F

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
Articuladas

Mas, quando vocé precisa

de um outro produto, por | -

Ser uma coisa nova, ndo é

a pesquisa que va te|.

gudar, nem qualitativa

nem quantitativa, o que|.

vai te gjudar € Filosofia.

Produto

Coi

Aquilo que ¢é produzido pela
natureza.

Resultado de qualquer atividade
humana (fisica ou mental).

O resultado da producéo.

Producéo que visa especiamente a
fins comerciais.

Quantia recebida como pagamento.
Resultado, consequiéncia.

sa

Significados expostos no estudo de
A20.

F22- Entende
gue € a Filosofia,
e ndo a pesquisa
mesmo se
considerando as
suas diferentes
modalidades,

gue possihilita
gue se produza
algo de novo.
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Discurso F

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
Articuladas

Vocé tem idéas novas,

propostas novas, €ssa|-

Filosofia surge do que?
Devocé viver, observar.

ldéia

Significados expostos no estudo de
A30.

F23- Asidéas e
propostas novas

surgem ao
assumir-se a
postura

filosofica de
viver e observar
0 mundo em que
sevive.

306



Discurso F

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
Entdo vocé tem que| Técnico F24- Na

distinguir ai, separar o -

técnico do fil6sofo e quem

vai fazer propostas novas | -

de Educacéo € o filésofo,
nao é o técnico.

Peculiar a uma determinada arte,
oficio, profissdo ou ciéncia.
Individuo que aplica determinada
técnica: especiaista, perito,
experto.

Educacdo deve-
se distinguir o
especialista do
fil6sofo,
cabendo a esse a
apresentacéo de
propostas novas
nessa area.
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Discurso Articulado do Sujeito F

O sujeito F teve aformacao tradicional nos cursos de licenciatura de Matemética
de sua época, huma faculdade que preservava extremamente as tradi¢des. Ficou muito
satisfeito com 0 seu curso, o qual consistia na apresentagdo nos trés primeiros anos de
disciplinas que tratavam do conteldo matemético e na apresentacdo das disciplinas
didéticas no ultimo ano.

O seu curso seguia 0 modelo de formagéo de professores em gue estavam
presentes as concepcdes tradicionais da Matemética. A mudanca de suas concepgoes, e
por conseguinte, de sua prética de ensino de Matemética se deve a sua capacidade de
observar criticamente as grandes transformagdes do mundo moderno e nédo
propriamente a alguma mudanca de ordem pessoal .

Observa que ocorreu uma mudanca qualitativa nas escolas, nos seus propdsitos
educacionais e nos alunos que a estéo fregiientando.

Entende que deve ser mudado o conteldo matemético que vem sendo
tradicionalmente apresentado nas escolas, pois esse contetido, além da dificuldade do
seu aprendizado pela maioria dos alunos, € antiqguado para o mundo atual, além de
desinteressante e indtil.

Além disso, entende que mais importante do que transmitir o contetido
matematico é o professor atuar na preparacdo do aluno para o exercicio dos seus direitos
e deveres de cidaddo, tendo, entdo, o professor de agora uma atuacdo mais politica do
gue os professores de outras épocas.

Para 0 sujeito existe uma Matemdtica nova que estd surgindo e que atende
exigéncias do mundo contemporéneo. Essa Matematica nova se desenvolve de uma
maneirarapida e deve fazer parte da vivéncia das pessoas da nossa época.

O sujeito forma essas novas concepgdes ao observar, assumindo a postura de
filésofo da Educacdo, as transformagdes vividas pela sociedade, ja que entende que € a
Filosofia, e ndo a pesquisa, que pode proporcionar que se efetuem transformacgdes na
Educacéo.
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Discurso G

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

Se vocé for olhar para um| Ponto de Vista Gl- Se for

ponto de vista so, assim|- Fig. Maneira de considerar ou de|considerado

de profissdo mesmo, de
Matemética, eu diria que
essa mudanca se deu a

partir do momento em que| .

eu comecel atentar atingir
o auno que estava

sentado na minha frente, | .

dejeito que ele entendesse
0 que eu estava fazendo, o
gue eu estava dizendo.

entender um assunto ou uma

questéo; Optica, perspectiva.
Matemética
Significados expostos no estudo de
AB6.
Mudanca
Significados expostos no estudo de
Al
Atingir
- Alcancar, tocar.

Conseguir, obter; alcancar.

Chegar a.

Elevar-se & subir.

Dizer respeito a.

Compreender, perceber.

Abranger, incluir.

Alcangar intel ectual mente;

apreender, compreender.

apenas 0 aspecto
profissional, de
professor de
Matematica, a
sua mudanca se
inicia  quando
passa a se
preocupar com o
aprendizado do
seu aluno,
quando tenta
conseguir  que
este aluno
entenda o que
ele apresenta.
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Discurso G

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
Voltei para Porto Alegre,| Turma G2- Lecionou
la eu me coloquei em sala| - Grupo, bando. em Porto Alegre
de aula, mas a turma era|.  Grupo de individuos reunidos de|para classes

muito boa, era uma turma
gue respondia  bem.

Entdo, eu faava e sentia| .

gue tinha a resposta da
turma,
pessoa de vérias maneiras
e tinharesposta.

provocava 0] .

propdsito ou acidentalmente em
torno de um interesse comum.
Turno, especialmente de estudantes
ou trabalhadores.

Cada um dos grupos de estudantes
gue compdem uma sala de aula;
classe.

Bras. Grupinho de amigos,; gente,
pessoal; galera.

Provocar

Chamar a provocagdo ou desafio;
desefiar.

Dirigir insultos & afrontar, injuriar,
insultar.

Ser causa ou motivo de; ocasionar,
produzir, gerar.

Tornar facil; promover, facilitar.
Trabalhar para que ocorra; armar,
aprontar, promover.

Chamar sobre si; atrair.

Causar desgjo, apetite sexual.
Chamar alguém para manifestar-se
a proposito de um assunto ou
guestéo.

Pessoal

Relativo ou pertencente a pessoa.
Concernente ou peculiar a uma sO
pessog; individual, particular.
Reservado, particular, intimo.
Conjunto de pessoas que exercem
diferentes fungdes ou servicos em
qualquer nucleo de trabal ho.

Bras. A turma, os amigos, a
familia.

constituidas  de
bons alunos que
saiam-se  bem
nas atividades
gue propunha.
Tinha a
percepcao de
gue seus alunos
entendiam o que
apresentava,
sendo que eles
correspondiam
as suas
expectativas
guando eram
chamados a
participar  das
varias sSituacles
gue criava em
saladeaula
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Discurso G

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
Articuladas

Ai quando fui para o Rio

de Janeiro a situagéo era| -

completamente diferente,
quer dizer, as turmas da...

eram turmas muito mais| .

fracas e apdticas do que
aguelas que eu tinha
encontrado no Rio Grande
do Sul.

quer dizer, o que eu fazia
no Rio Grande do Sul eu
tentava reproduzir na... e
ndo tinha sucesso. O
pessoal
ninguém entendia.

Entdo eu sentia| .
gue ndo tinha sucesso,| .

ndo entendia |

Turma
Significados expostos no estudo de

G2.
Apético
Quetem apatia.
Apatia
- Estado de insensibilidade;

impassibilidade, indiferenca.
Falta de energia; indoléncia.
Filos. No cepticismo e no
estoicismo, estado em que a ama
se torna insensivel a dor e a
qualquer sofrimento.
Sucesso
Aquilo que sucede; acontecimento,
sucedimento.
Resultado, concluséo.
Bom éxito.
Livro, espetéculo, filme, etc. que
alcanca grande éxito; cartaz.
Autor, artista, etc. de grande
prestigio e/ou popularidade, cartaz.
Reproduzir
Significados expostos no estudo de
B16.
Pessoal
Significados expostos no estudo de
G2.

G3- Ao passar a
lecionar na
Universidade...
encontrou
classes
completamente
diferentes
daquelas do Rio
Grande do Sul,
pois eram
constituidas  de
aunos  menos
preparados para
0 aprendizado e
bem menos
participativos do
gue os de Porto
Alegre, de modo
que, ao tentar
repetir com eles

0s Seus
procedimentos
anteriores, nao
obtinha bons
resultados e
esses alunos ndo
aprendiam.
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Discurso G

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
Articuladas

Entdo eu comece a me

entendendo. Se eu

explicar de novo? Eu.
explicava de novo, ndo| .

adiantava.

Adiantar
preocupar com aquilo, ver | -
por que que ndo estdo| .

Mover ou estender para diante.
Fazer avancar, progredir,
desenvolver.

Acelerar, apressar.

Fazer ou dizer antes do tempo;
antecipar, precipitar.

Pagar adiantadamente parte ou total
de (quantia gjustada).

Abonar, emprestar (dinheiro).
Trazer vantagem, proveito, lucro,
beneficio; resolver.

Ter efeito; aproveitar; valer a peng;
compensar.

Bras. Fam. Tomar
liberdade.

confianca,

G4- Passou a se
preocupar com
as causas do ndo
aprendizado dos
seus aunos e
percebeu  que
iSSO nNdo se devia
a fdta de
explicacédo,  ja
gque ¢€ee s
preocupava em
repeti-las, mas
iSSO ndo surtia 0
efeito desgjado.
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Discurso G

Unidades de significado

Explicitacdo dalinguagem do sujeito

Assercoes
Articuladas

Mas como € que eu posso

acontecendo com esse
sujeito? Ent&o eu comecel
a desenvolver a téatica de
perguntas.

perguntas paraver.

Fazer | .

Tética
ver 0 que realmente esta| -

Parte da arte da guerra que trata da
disposicéo e da manobra das forcas
durante o combate ou na iminéncia
dele.

Parte da arte da guerra que trata de
como travar um combate ou uma
batal ha.

Fig. Processo empregado para sair-
se bem num empreendimento.

Fig. Meios postos em prética para
sair-se bem de qual quer coisa.

G5- Na tentativa
de entender o

que estava
acontecendo
comegou a

desenvolver uma
prética de fazer
perguntas.
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Discurso G

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
S6 que eu sentia muitas| Bobagem G6- Muitas
vezes que quando eu|- Bobice. vezes sentia que
estava perguntando, eu|.- Bras. Fato ou palavra| estava dirigindo
estava ofendendo a inconveniente. uma ofensa ao
pessoa, porque eu estava| De bobagem aluno ao
perguntando uma|. Semimportancia; insignificante, | formular-lhe
bobagem, uma coisa| Elementar perguntas  que

elementar do meu ponto| .

de visa E eu ficava

surpreso porque o sujeito | .

para quem eu perguntava

ndo se ofendia, pelo| .

contrario, ficava pensando
e &
dificuldade.

vezes  sentia|

Relativo  ou
elemento (9).
De composi¢do ou funcionamento
simples; priméio, rudimentar.
Referente as primeiras nocles de
umaarte ou ciéncias.
P. ext. Simples, f&cil, claro.
Que esta na base, esséncia, origem;
essencial, fundamental, basico.
Ponto de vista
Significados expostos no estudo de
Gl
Pensar
Significados expostos no estudo de
Cl12.

pertencente a

supunha muito
féceis de
responder, e ele
se surpreendia
guando esse
aluno, ao invés
de se ofender,
ficava pensando,
tendo até,
eventual mente,
dificuldades em
dar as respostas
a essas
perguntas.
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Discurso G

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
Depois essa sensagédo G7- Com o

desapareceu e hoje eu sel
colocar as perguntas de tal
maneira que fica bom
tanto para mim quanto
para a pessoa que esta

respondendo, e a gente| .

consegue trabal har.

Sensacéo

- Filos. Impressdo causada numa
formagcdo receptora por um
estimulo, e que, por via aferente, é
conduzida ao sSistema nervoso
central.

Psicol. Processo sensorial
consciente correlacionado com o
processo  fisiologico, e que
proporciona a0 homem e aos
animais superiores o conhecimento
do mundo externo.

Impressdo fisicaem geral.
Surpresa ou grande impresséo
devida a um acontecimento raro,
incomum.

Comogé&o moral; emogéo.

passar do tempo
deixou de sentir
a impressdo de
que estava
ofendendo o]
auno ao dirigir-

lhe certas
perguntas €,
atual mente,
consegue

desenvolver seu
trabalho
perguntando de
uma forma que
considera
satisfatéria tanto
para ele quanto
para o aluno.

315



Discurso G

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

Se o professor, diante do | Pulpito G8- Entende

pulpito, ele passa a se|.- Tribuna para pregadores, nos|que, a partir do

preocupar com se 0 aluno templ os religiosos. momento  em

esta entendendo ou ndo e .
como e€e estd sendo|.

entendido, ai eu acho que
tem uma coisa que muda,

gue ndo tem mais como| .

voltar atrés, porque ele
ndo se satisfaz mais em

dar uma explicagdo ao| .

Deus dara

Fig. Eloguéncia sagrada.

Armagdo onde o cerieiro pendura
0s pavios parafazer velas.

Mudar

Significados expostos no estudo de
Al
Ao Deusdara

A toa; a esmo; ao acaso; a ventura.

gue o professor
assume se
preocupar com o
aprendizado do
aluno, havera
uma mudanca
irreversivel em
Seu ensino pois
ele ndo mais
ficard satisfeito
em explicar a
toa, isto é sem
se importar com
o fato de seu
aluno estar
aprendendo ou
n&o.
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Discurso G

Unidades de significado | Explicitagdo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

Por gque € que tem muitas | Notar G9- O syjeito

pessoas que notam que o0 | - Por sinal, marca, nota, em. indaga sobre as

aluno ndo estaentendendo| . Tomar nota de; anotar. razdes que

e continuam dando aula|.
do mesmo jeito, durante|.
muitos anos e o0 aunoj| .

continua ndo entendendo?

Redigir; minutar.
Atentar ou reparar em; observar.

Observar com censura; estranhar,
censurar.

Fazer referéncia a; observar.
Arglir, acusar.

levam  muitos
professores a
ndo mudarem as
suas  praticas,
apesar de
observarem que
seus alunos néo
entendem o que
lhes e
apresentado.
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Discurso G

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

Ai eu teria que abrir|Porta G10-

outras portas da minha|.- Fig. Maneira de sar de uma|Compreende

formagdo inclusive da

minha familia, de onde eu| .

fui criado e tudo, o ponto

de vista politico, tem toda | .

essa
entender.

situacéo para

dificuldade; solucéo, recurso, saida.
Fig. Meio de acesso.
Formacéo
Significados expostos no estudo de
A5.
Ponto de vista
Significados expostos no estudo de
Al

que, para que se
possa entender
porque mudou
sua prética de
ensino, tem-se
que se ter acesso
a aspectos
relacionados a
sua vida familiar
e a  suas
posicoes

politicas.
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Discurso G

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
Articuladas

Eu tive um lar burgués,

classe média... Eu tinha| .

um irmao oito anos mais
velho... Entdo agueles
quatro ali, na familia, era
uma coisa muito, muito
sistematica. Eu me lembro
gue meio dia em ponto a
comidaiaparaamesa.

Bur

Sist

gués

Individuo que se estabeleceu nos
burgos, e posteriormente nas
cidades medievais em que estas se
transformaram, e qQque se
caracterizava pelas suas atividades
lucrativas e por ndo  exercer
trabalho bracal ou artesanal.
Membro da burguesia.

Deprec. Individuo sem elevacdo ou
largueza de idéias, apegado a
valores materiais, a habitos e
tradicbes convencionais.

Proprio daburguesia.

emético

Referente ou conforme a um
sistema.

Que segue um sistema.

Ordenado, metédico.

Coerente com determinada linha de
pensamento e/ou agao.

G11- Seus pais,
de e sau irmédo
mais velho,
constituiam uma
familia da classe

média, apegada a
valores

materiais, a
habitos e
tradicoes

convencionais, e
onde 0s
procedimentos
eram
metodicamente
executados, por

exemplo, 0
horario das
refeicoes era
rigidamente
observado.
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Discurso G

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

O meu irméd foi uma|Lugar G12- Entende

especie de segundo pai|- Espago ocupado; sitio. que numa

porque se estabelece|. Espago. familia o papel a

numa familia os lugares|. Espaco préprio para determinado| Ser

em que cada um vai atuar, fim. desempenhado

entdo o lugar de um esta| . ponto de observagio; posicao, | POr cada

determinado em fungéo posto. membro  esta

do outro. Esfera, roda, ambiente. determinado em

Povoacdo, situacéo. fun(;,go dos

papéis dos

Espécie

Classe, categoria, ordem.
Ocupagéao, emprego, funcéo, cargo.
Posi¢do determinada num conjunto,
numa escala, numa @ Série
colocagéao.

Oportunidade, ensgjo, vez, ocasido.
Tempo, folga, vaga.

Direcédo, rumo, destino.

Género, natureza, qualidade, sorte.
Condicéo, carater, casta.

Aparéncia, smulacro.

Aquilo que, ndo podendo definir
precisamente, comparamos com
outra coisa, por aproximagao.

Biol. Conjunto de individuos muito
semelhante entre si e aos ancestrais,
€ que se entrecruzam. A espécie é a
unidade biol 6gica fundamental.

outros, de forma
gue, em razéo de
ser o filho mais
velho, o0 seu
irmado ocupava
uma posicdo na
familia onde
exercia, em
relacdo a ele, a
figura préxima a
de um segundo
pai.
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Discurso G

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

SO que ele era 0 modelo| Modelo G13- Encontrou

que eu tentava imitar, mas| - Significados expostos no estudo de| dificuldades para

aos poucos fui vendo, ja C2. firmar-se como

adulto, quer dizer, eu fui um  individuo

vendo que aquele ndo era

eu, que ele era ele e eu|.

seria outra pessoa, entdo
eu  procurava
identidade nesse caminho
quefoi dificil.

minha| .

|dentidade

- Qualidade de idéntico.

Conjunto de caracteres proprios e
exclusivos de uma pessoa.
Reconhecimento de que um
individuo morto ou vivo é o
préprio.

com caracteres e
valores proprios,
pois durante
algum tempo
tomou o irméao
como modelo e
sO mais tarde foi
descobrindo,
paul atinamente,
gue ele e o irméo
eram  pessoas
distintas.
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Discurso G

ndo for nazista. E eu sou
marxista

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
Hoje ele é praticamente| Nazista Gl4- O syjeito
nazista, pelo menos|- Relativo ao, ou que é adepto ao|aponta a
fascista certamente €, se nazismo. distincdo  atua

Nazismo

Movimento chauvinista de direita,
alemdo, nos moldes do fascismo,
imperidlista, belicista, e cuja
doutrina consiste numa mistura de
dogmas e preconceitos arespeito da
pretensa superioridade da raga
ariana, sistematizados por Adolf
Hitler (18889-1945) em seu livro
Minha Luta.

Fascista®

Que se refere ap fascismo ou a um
regime and ogo.

Que traduz tendéncias ditatoriais e
violentas.

Partidario ou simpatizante do
fascismo, de um regime ditatorial.
Que ou aquele que impbe uma
autoridade arbitréria, ditatoria e
violenta aos que o circundam.

Fascismo

Sistema  politico  naciondista,
imperialista, antilibera e
antidemocratico, liderado  por

Benito Mussolini (18883-1945) na
Itdlia, e que tinha emblema o feixe
(em it.fascio) de varas dos antigos
lictores romanos.

Atitude ou procedimento proprio de
fascista

Marxista

Relativo ao, ou que é partidario do
marxismo.

gue existe entre
e e seu irmao,
a0  declarar-se
partidario do
marxismo

enquanto o seu
irmdo é adepto
do nazismo ou,
no minimo
partidario ou
Simpatizante do
fascismo.

% Cf. LAROUSSE-CULTURAL (1999)
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Discurso G

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
Articuladas

Marxismo

Doutrina dos filésofos aemaes
fundada no materialismo diaético,
e gue se desenvolveu através das
teorias das lutas de classes e da
elaboracdo do relacionamento entre
capitad e o trabalho, do que
resultou a criagdo da teoria e da
tatica da revolucgdo proletaria.
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Discurso G

Unidades de significado | Explicitago dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
Desse lado vocé podera| Elemento G15- Acredita

encontrar elementos que| -

provocaram uma procura

por ago que ndo fosse|.

aguele dogma que vinha
de la.. Entdo vocé vé ai
um deslocamento, quer
dizer,
identidade a partir
familia.

da

uma procura de|.

Na ciéncia antiga, a terra, o ar, a
&gua e o fogo.

Estas mesmas substéncias
consideradas como forca da

natureza ou como a propria
natureza.
Tudo o que entra na composi¢ao de

alguma coisa.
Cada parte de um todo.
Meio ou grupo socia; meo,
ambiente, circulo.
Pessoa, individuo, considerando
como parte de um todo social ou de
um grupo, de um conjunto
qualquer.
- Maeio, recurso ou informagao.
Dogma

Ponto fundamental e indiscutivel
numa doutrinareligiosa, e, por ext.,
de qualquer doutrina ou sistema.
Rel. Na Igrgja Catdlica Apostolica
Romana, ponto de doutrina ja por
ela definido como expresséo
legitima e necess&riade suafé.
Deslocamento
Ato ou efeito de deslocar (-se)
Mudanca de um lugar para outro.
Mudanca de direcédo; desvio.
Desarticulagdo de 0sso; luxagao.
|dentidade
Significados expostos no estudo de
G13.

gue analisando o
aspecto familiar
é possivel
entender que ele
procura firmar-
se como um
individuo  que
busca mudar as
coisas que nao
aceita e que séo
colocadas como
fundamentais e
indiscutiveis.
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Discurso G

Unidadesdesignificado | Explicitacdo dalinguagem do sujeito | Asser ¢bes
Articuladas
Agora, isso como € que se | Disposi¢do G16- Entende
liga depois com aquestdo |- Colocagdo metddica; distribuicdo| que sua atuagao
profissional, enfim as ordenada, arranjo. profissional, a
disposicbes que assumo|. Estado de espirito ou de saide;|Sua  formagdo

hoje no mundo, isso tudo
deve formar uma unidade.

temperamento; humor.
Tendéncia, inclinagdo, propensao;

vocagdo.
Intento, propdsito, designo,
determinagéo.

Mundo

Uni

Significados expostos no estudo de
A22.

dade

Quantidade que se torna
arbitrariamente para termo de
comprovacdo entre grandezas de
mesma espécie.

O ndmero um.

Principio da numeragéo.

Qualidade do que € um ou Unico ou
uniforme.

Qualidade daguilo que n&o pode ser
dividido.
Homogeneidade;
identidade, uniformidade.
Acdo coletiva orientada para um
mesmo fim; coesdo, unido.

Aquilo que, num conjunto, numa
espécie, etc.,, forma um todo
completo.

igualdade,

familiar e seus
propdésitos atuais
devem formar
um todo coeso.
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Discurso G

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
E hoje o que eu procuro | Luta G17-
fazer? Eu procuro fazer a|- Combate corpo acorpo, sem armas, | Atualmente
luta politica por dentro do entre dois atletas que, observando|procura batal har
objeto matemético... eu certas regras, procuram derrubar | por suas
tento sistematizar isso de um ao outro. posi¢des
maneira bem raciond,|. Qualquer tipo de combate corpo a|politicas por
bem fundamentada, de corpo. dentro da propria
jeito que eu tenhal. Ppglea bataha guerra Matemética,
argumentos para dizer 0.  Antagonismo entre forcas| tentando
que € que eu fago. contrérias; conflito. organizar  €ssa
. Fig. Esforco, empenho. sua luta de uma
Dentro forma bem
Do lado interior, interiormente, |feciond e bem
dentro de. fundamentada,
No interior de. ES:Zsentar poder
Hg g?@% %Z‘ argumento~s para
' as suas agoes.

Objeto
- Tudo o que é apreendido pelo
conhecimento, que ndo € o sujeito
do conhecimento.
Tudo o que é manipulavel e/ou
manufaturavel.
Tudo que € perceptivel por
gual quer dos sentidos.
Coisa, peca, artigo de compra e
venda.
Matéria, assunto.
Agente; motivo, causa.
O ponto de convergéncia de uma
atividade; mira, designio.
- Mira, fim, intento; objetivo.
Sistematizar
Reduzir
sistema.
Agrupar em um corpo de doutrina.
Tornar sistemaético.
Maneira
Significados expostos no estudo de
B1.

diversos dementos a

326



Discurso G

Unidades de significado

Explicitacéo dalinguagem do sujeito

Assercoes
Articuladas

Racional
Que usa darazéo; que raciocina
Que se deduz pelarazéo.
Conforme arazéo.
Fundamentado
Que tem fundamento, base, razdes.
Argumento
- Raciocinio pelo qua se tira uma
consequiéncia ou deducéo.
Indicio, prestigio.
Assunto, tema, enredo.
Sumério, resumo.
Discusséo, contenda, altercacéo.
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Discurso G

exatamente eu acho que

gue se demonstre ao

fazendo.

uma diferenca... Porque| .

precisa se colocar as|.
coisas numa posicéo em|

mundo O oque estdol|

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
Vocé pode ter uma|Prética G18- O syjeito
experiéncia em uma|.  Significados expostos no estudo de | entende ser
prédtica que pode ser C18. necessario  criar
transportada junto a outra| Transportar situagdes para
naquestdo dasaladeaula. | . Conduzir ou levar de um lugar para|due se revele o
E, quer dizer, isso €oque|  outro; transpor. que reamente
VOCé nota, na aparéncia,|. Extasiar, enlevar, arrebatar. esta sendo feito.
que ha uma mudanca . psrem comunicagdo; transmitir. |EM  particular,

Fig. Conduzir ou levar de um lugar
para outro, ou de um tempo aoutro.
Mudar o alcance, o0 sentido, de.
Traduzir, verter, trandadar.
Remontar mentalmente.
Ficar  entusiasmado,
arrebatar-se, extasiar-se.
Aparéncia

- Aquilo que se mostra a primeira
vista; aspecto.

Aquilo que parece realidade sem o
ser; ilusdo, fingimento; disfarce.
Filos. Simulagdo da redidade e,

enlevado,

portanto, ocultamento de uma
realidade diferente.
Filos. Manifestagdo, total ou
parcial, darealidade.

Mudanca

Significados expostos no estudo de
Al

Coisa
Significados expostos no estudo de

A20.
POS'QaOSG
- Lugar onde uma pessoa ou coisa
esté colocada.

Maneira de colocar 0 corpo ou
parte do corpo; postura.

deve-se efetuar
um trabalho em
sda de aula, de
forma que se
compare e se
perceba

diferenca em
relagdo a uma
certa prética,
mostrando o que
se esta fazendo
com ela.

%6 Cf. Larousse Cultural, 1999.
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Discurso G

Unidades de significado

Explicitacéo da linguagem do sujeito

Assercoes
Articuladas

Circunstancia em que alguém se
acha.
Condicao social do individuo.
Opini&o, partido que alguém adota
diante de uma situacéo determinada
ou diante de um problema
existente; atitude.

- Circunstancia, situagéo.

Mundo
Significados expostos no estudo de
A22.
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Discurso G

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
Essa demonstracdo é feita| Demonstracéo G19- O suyjeito

a partir de posicoes, de| -

atitudes, que eu assumo.
De provocacdes até certo
ponto.

Significados expostos no estudo de
B2.

Posicéo
Significados expostos no estudo de
G1i8.
Provocacéo
- Ato eu efeito de provocar.
Insulto, afronta, ofensa.
Desafio, repto.
Pessoa que provoca, seduz, tenta;
tentacao.
Estimulagdo, incitacdo.

busca revelar o
gue reamente
esta sendo feito
assumindo
posi¢coes e
atitudes, e cria
situacbes  que,
até certo ponto,
podem ser
consideradas
desafiadoras ou
ofensivas.

330



Discurso G

Unidades de significado | Explicitaco dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

Quando eu voltei dos| MatematicaModerna G20- Ao

Estados Unidos era época| - Significados expostos no estudo de | retornar dos

da Matemética Moderna...
vocé ensina a linguagem

da teoria dos conjuntos, e| .

0 resto depois vocé
constréi. Eu estava com
uma
com aquela linguagem
gque todo mundo vai
entender.

linguagem bésica, | .

D10.
Linguagem
Significados expostos no estudo de
E24.
Construir
Significados expostos no estudo de
B5.

Estados Unidos,
concebia, como
0s integrantes do

movimento da
Matematica
Moderna, o]
ensino de
Matematica
como a

apresentacéo de
uma linguagem
basica da teoria
dos conjuntos
seguida de uma
construgdo dos
outros

conteldos.
Considerava que
com aquela
linguagem 0S
alunos
entenderiam o
gue expunha.
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Discurso G

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

Essa minha concepgédo de | Concepcéo Gz21- Mudou

ensino foi a que|- Significados expostos no estudo de| radicalmente

certamente mudou, A9. essa concepcao

porgue hoje eu vejo que é

exatamente o oposto, quer | .

dizer, a linguagem se
constréi a partir do sujeito

falando, hoje eu digo que | .

guem fala aprende e se
VOCé quiser ensinar tem

que ouvir. Entdo ai éuma| .

mudanca em relacdo ao
ensino, completamente
bem oposta.

Mudar
Significados expostos no estudo de
Al
Linguagem
Significados expostos no estudo de
E24.
Construir
Significados expostos no estudo de
B5.
Mudanca
Significados expostos no estudo de
Al

de ensino de
Matemética, pois

atualmente

entende que, a
linguagem se
constréi a partir
da faa do
sujeito, e que
guem fala

aprende e que
para se ensinar €
Preciso ouvir.
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Discurso G

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

Ja ha tempos eu luto|Lutar G22- Ha agum
contraessaidéadequea|- Travar luta; combater, brigar, | tempo vem
Matemética é a pelgjar, pugnar. combatendo com
“Matemdtica’. Quando se|. Despender todas as forgas,|afinco aidéiada
fala de a “Matemética’, trabalhar com aferro, para atingir existéncia, até
eu realmente ndo sei 0 que certo objetivo. hoje, de uma
0 pessoal estafalando. Arcar, arrostar. Unica

M

Contender, disputar, competir.
atematica

Significados expostos no estudo de

AG.

Pessoal

Significados expostos no estudo de
G2.

Matemética, de
forma que
entende ser vaga
a expressdo “a
Matemética’.
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Discurso G

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

Se vocé tem, uma préatica | Prética G23- Considera

com uma certa fungdo|- Significados expostos no estudo de|que € dificil

sociad hoje, um certo C1s8. aceitar-se  que

ritmo  na  sociedade| Fungdo uma prética que

capitalista e vocé tinha| .

prédticas em outras

sociedades, em outros| .
lugares, vocé colocar o] .

mesmo rétulo em tudo

isso e chamar de
Matemadtica’”, € meio| .
complicado.

ua )

Ac&o propria ou natural dum 6rgéo,
aparelho ou méaguina.

Cargo, servico, oficio.

Pratica ou exercicio de cargo,
servicos, oficio.

Utilidade, uso, serventia.
Posicéo, papel.
- Festividade, espetaculo.
Ritmo
Movimento ou ruido que se repete,
no tempo, a intervalos regulares,
com acentos fortes e fracos.
No curso de qualquer processo,
variagdo que ocorre periodicamente
deformaregular.
Sucesséo de movimentos ou
situacdes que, embora ndo se
processem com  regularidade
absoluta, constituem um conjunto
fluente e homogéneo no tempo.
Rétulo

Pequeno impresso que se cola em
embalagens e recipientes para
indicar-lhes o contetdo.

Encad. Retangulo de pele que se
cola na lambada de um livro, e
sobre o qual se douram as

indicacbes de autor, titulo e
tomacéo; tomba.

Fig. Qualificacéo smplista,
geramente feita através de
chavoes.

tem uma acéo e

um papel na
sociedade
capitalista atual,

tenha, de uma
maneira
simplista,
mesma
denominagéo
gue préticas com
outros papéis e
acOes em outras
sociedades.
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Discurso G

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

Essa € a concepcdo que eu| Concepcéo G24- Mudou a

tenho hoje. Ja ndo € a|- Significados expostos no estudo de|sua  concepgao

concepcao de A9. de que a Unica

antigamente, porque| Matemética Matemética que

antigamente eu achava|.

gue a Matemdtica era
aguela  esguematizacdo

mesmo, que era a teoria| .

dos conjuntos e pronto.

Mas isso eu veo que é|.

uma maneira de funcionar

uma certa préatica na| .

sociedade atual.

Significados expostos no estudo de
AB6.
Esguematizagdo
Ato ou efeito de esquematizar.
Esguematizar
Fazer ou desenhar 0 esquema de;
representar por meio de esgquema.
Tornar esquemético.
Esquema
Significados expostos no estudo de
F1.
Prética
Significados expostos no estudo de
C18.

existe ou existiu
€ aguela que se
constroi
fundamentadana
teoria dos
conjuntos.
Entende
atualmente que a
Matematica €&
uma maneira de
funcionar uma
certa prética na
sociedade atual.
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Discurso G

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
Os fatos sdo afirmagdes| Fato G25- O syjeito

gue ndo sdo contestadas... | -

guando néo tem afirmagéo
ndo tem fato...
Matemética ela tem que
ser submetida a0 mesmo
tipo de escrutinio. Vocé| .

olhar, e ndo tomala por| .
dados, e ver como elaesta| .

sendo feita... O que esta
sendo chamada
M atemaética?

al .

de:

Coisa ou agdo feita; sucesso, caso,
acontecimento, feito.
Aquilo que realmente existe, que €
redl.
Afirmagéo
Acdo ou efeito de afirmar (-se).
Aquilo que se afirma; asseveracao.
Afirmativa
Testemunho, confirmagéo, prova.
Log. Ato pelo qua se declara
verdadeiro um juizo ou uma
proposicao, sem se levar em contaa
forma afirmativa ou negativa que
apresente; assercao.
Contestar
Provar com o testemunho de
outrem.
Asseverar ou confirmar aegando
razoes.
Negar a exatiddo de; contrariar,
contradizer.
Impugnar.
Responder, replicar.
Questionar, discutir, altercar.
Opor-sg, resistir.
Matematlca
Significados expostos no estudo de
AB6.
Escrutinio
Votagdo em urna.
Apuramento dos votos.
Urnaonde se recolhe os votos.
Exame atendo, minucioso.
Dado
Que se deu; oferecido, presenteado;
gratuito.
Permitido, concedido, facultado.
Habituado, acostumado, afeito.
Que se da bem com os outros,
afavel, Ihasso, tratavel.

entende que se
considera como
real aquilo que
se dfirma sem
gue segja negado
sua exatidao,
portanto, é
Nnecessario

desconsiderar a
Matematica

como sendo
aquilo que se
afirma sobre ea
e submeté-la a
um exame
minucioso para
gue se possa
compreender o
seu red
significado.
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Discurso G

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas
Nuca houve uma mudanca| Mudanca G26- O sujeito

programada. Para mim as| -

coisas foram acontecendo
e eu fui constatando como
elas  aconteciam,
necessidade em
necessidade, de superar
certas crises.

de| .

Significados expostos no estudo de
Al

Programado

Que se programou, que foi objeto
de programacéo.

Programar

- Fazer o programa de; plangar,
projetar.

Incluir em programagao.

Proc. Dados. Preparar (um
programa).
Coisa

Significados expostos no estudo de
A20.

Constatar
Significados expostos no estudo de
C6.

Crise
Alteracd0 que sobrevém no curso
de uma doenca.
Acidente repentino que sobrevém
numa pessoa em estado aparente de
boa salde ou agravamento subito
de um estado croénico.
Manifestagdo violenta e repentina
de ruptura de equilibrio.
Manifestagdo violenta de um
sentimento.
Estado de duvidas e incertezas.
Fase dificil, grave, na evolucdo das
coisas, dos fatos, dasidéias.
Momento perigoso ou decisivo.
Lance embaragoso; lance,
conjuntura.
Tensao, conflito.
Deficiéncig; falta, penuria.

ndo premeditou
a sua mudanca,

mas da foi
ocorrendo ao
longo de sua
existéncia, a
partir de
percepcoes de

acontecimentos
de suavida, e da
necessidade de
superar
momentos
dificeis que se
apresentaram a
de.
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Discurso G

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

N& tenho projeto de|Projeto G27- O sujeito

mudanca nem ce grandes| - Significados expostos no estudo de | n&o pretende

empreendimentos... Quer B7. experienciar

dizer, vou vivendo na

base do dia-a-dia. Agindo| .

de uma determinada
maneira que, isso sim, a

maneira de agir eu acho| .

importante.

Mudanca
Significados expostos no estudo de
Al
Empreendimento
Ato de empreender; empresa.
Efeito de empreender; aguilo que se
empreendeu e levou a cabo;
empresa; realizagdo; cometimento.
Maneira
Significados expostos no estudo de
D1.

novas mudangas
nem partir para
grandes

realizacOes e vai
vivendo 0s seus

dias de uma
determinada
maneira, pois

entende que é
muito importante
amaneirade agir
das pessoas.
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Discurso G

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

As  mudangss, elas| Mudanca G28- Entende

simplesmente ocorreram,| -  Significados expostos no estudo de| que nao

estdo ai, nao foram Al. premeditou a sua

projetadas nem| Programado mudanca, mas

programadas. Foram,|.  Significados expostos no estudo de|que €la foi se

digamos assim, solugdes
ad hoc, solucdes em cada
lugar, que
compondo no sentido de
mudanca.

foram se|.

G23.
Ad hoc®’
Designa uma pessoa especialmente
escolhida para tratar um negoécio
delicado.
O escrivio ou o0 advogado
substituto que 0 juiz nomeia para
determinado ato.
Qualquer pessoa ou coisa usada
para fim especifico.
Sentido
Significados expostos no estudo de
Al4.

compondo a
partir das
solucbes que

encontrava para
resolver
problemas que
surgiram em sua
vida.

5 Cf. LAROUSSE CULTURAL, 1999.
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Discurso G

Unidades de significado | Explicitacéo dalinguagem do sujeito | Assercoes
Articuladas

Se tem wuma molal Mola G29- Entende

propulsora disso,| - Peca eéstica, em geral metdlica |[que se houver

certamente va ter que

procurar la na minha
infancia, no  quadro
familiar.

espirdada ou helicoidal, e que

reage quando vergada, distendida

ou comprimida.

Feixe de laminas metdlicas

sobrepostas, que resistem ao peso e

dao flexibilidade.

Fig. Tudo aquilo que concorre para

um movimento ou para um fim;

maovel, impulso, incentivo.
Propulsor

Que propulsa; propulsivo.

O que produz propul séo.

Qualquer mecanismo ou engenho

gue transmite movimento a certas
méaquinas.

Propul sar
Impelir  para diante; repdir,
rechacar, repulsar.

Dar impulso energético a

fatos que tém
ligacdo e o
impeliram  para
diante nessa
trgjetdria de
mudanca de sua
prética de
ensino, €sses
fatos devem ser
encontrados ao
se olhar aspectos
de sua infancia,
vividano seio de
suafamilia




Discurso Articulado do Sujeito G

O sujeito ndo premeditou a sua mudanca, mas elafoi se constituindo ao longo de
sua existéncia, a partir de percepcdes de acontecimentos de sua vida, e ela foi se
compondo na medida em gue solucionava problemas que surgiam em suavida.

Entende que essa mudanca pode ser olhada como um todo coeso, constituido de
uma parte que € relacionada a sua vida profissional e de outra parte que é relacionada a
suavidafamiliar.

Olhando-se 0 aspecto profissional de professor de Matematica, sua mudanca se
inicia quando passa a se preocupar com 0 nao aprendizado do aluno, ao perceber que ao
proceder com os alunos do Rio de Janeiro da mesma forma que procedia com os de
Porto Alegre, ndo obtinha os mesmo resultados e esses aunos ndo aprendiam. Na
tentativa de entender as causas do ndo aprendizado, 0 sujeito passou a utilizar-se do
processo de formular perguntas aos alunos.

Mudou radicalmente sua concepcdo de ensino de Matemética. Anteriormente,
concebia que ensinar Matemética era apresentala como uma linguagem formal,
construida fundamentada na teoria dos conjuntos. Atualmente, entende que para se
ensinar é preciso ouvir e que a linguagem Matemética deve ser ndo apresentada, mas
construida pelos alunos, a partir de suasfalas.

Mudou, também, sua concepcdo de que a Unica Matemética que existe ou
existiu € aquela que se constroi fundamentada na teoria dos conjuntos, pois entende
atualmente a Matematica como uma préatica que tem um papel e uma agdo definida na
sociedade atual, que difere das préticas de sociedades de outros lugares ou épocas.

Entende que sua mudanca esta relacionada com aspectos familiares de sua
infancia e com as suas posi¢cdes politicas. Vindo de uma familia de classe média,
apegada a valores materiais, a habitos e tradicbes convencionais, ele encontrou
dificuldades para firmar-se como um individuo com caracteres e valores proprios,
principalmente por ter tomado o irm&o mais velho como um exemplo a ser seguido.
Procurou, entdo, firmar-se como uma pessoa que busca mudar as coisas que ndo aceita,
e que sdo colocadas como fundamentais e indiscutiveis.

O sujeito, atualmente, procura batalhar por suas posices politicas a0 estar
desenvolvendo atividades rel acionadas a Matemética.
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CAPITULO 4

Analise Nomotética: a busca de convergéncias

4.1 - Construcao dos Invariantes

Continuel 0 movimento de reducdo fenomenoldgica tendo, agora, como ponto
de partida a andlise ideogréfica efetuada. Com essa andlise ideogréfica busgquei pela
reunido, no sentido de articulagcdo, entre as diferentes assercdes articuladas. Foi um
trabalho exaustivo de leitura e de releitura das andlises. Cada passo dado foi baseado
em interpretacOes daguelas asser¢des, buscando o que tinham em comum, quanto ao
sentido percebido. Esse trabalho € caracteristico da reducdo que procede sempre
fazendo convergir significados, apontando para os invariantes.

Dessa maneira, na transcendéncia do afirmado nos discursos individuais, fui

conduzido, pelo pensar atentivo, aos seguintes invariantes.
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1-

Momentos significativos na experiéncia.

Ocorréncias no tempo-vivido da experiéncia percebidas pelos sujeitos, como
significativas para a mudanca. Constituida pelas assercdes articuladas A-2, A-
11, A-12, A-23, A-24, A-25, A-26, A-30, A-32, A-33, B4, B-8, B-11, B-13, B-
35, C-9, C-11, C-12, C-13, C-14, C-15, C-16, C-23, C-24, C-25, C-34, D-4, D-8,
D-9, D-23, B2, B4, E5, E6, E7, E8, B9, E-10, E-11, E-13, E-14, E-16, F4,
F-5, F-6, F-7, F-16, F-17, G-3, G-4, G-5, G-11, G-12, G-13, G-15, G-29.

Razbes da Mudanca

A percepcao da vivéncia da origem da mudanca, traz a manifestacdo do porque
mudar. Asser¢bes A-3, A-10, B-1, B-3, B-6, B-18, B-35, B-36, C-20, C-29, D-
1, D-2, D-3, D-4, D-5, D-9, D-11, D-12, D-13, D-16, D-24, E-10, E11, E-14, E
16, F-15, F-16, F-17, F-20, G-1, G-8, G-10, G-15, G-26, G-28, G-29.

Quando iniciar a mudanga.

A percepcdo da vivéncia da origem da mudanca, traz a manifestagdo do tempo-
vivido dessa vivéncia. Assergoes A-4, B-4, B-18, C-1, C-13, D-1, D-2, D4, E-
3, E-7, E-8, E-14, E-16, F-20, G-1, G-3, G-8, G-26, G-28.

Local da Mudanca

A percepcdo da vivéncia da origem da mudanga, traz a manifestagdo de
contextos e dessa forma, do espaco onde essa vivéncia se da. AssercBes A-2,
A-25, B-16, C-11, C-23, C-24, D1, D-2, D-3, D4, D5, D6, D-8, D-11, D-12,
D-13, D16, D-23, &3, E4, E7, E8, E-22, 23, G3, G10, G11, G 12, G-15,
G-29.

Percepcéo do EU

Os sujeitos lancam um olhar em s préprio, em seus sentimentos, vontades
valores, caracteristicas pessoais. Assercdes A-8, A-16, A-17, A-23, A-25, A-26,
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A-27, A-28, A-29, A-30, A-32, B-1, B-3, B-9, B-10, B-11, B-12, B-15, B-18, B-
19, B-25, B-26, B-28, B-30, B-34, B-35, C-5, C-6, C-7, C-8, C-15, CG-23, C-26,
C-29, C-30, C-35, C-38, D-1, D-2, D-3, D-4, D-5, D-8, D-16, D-25, D-26, D-27,
E-12, E-14, E-16, E-20, E-21, F-15, F-20, G-1, G4, G-6, G-7, G-10, G-11, G
12, G-13, G-14, G-15, G-16, G-17, G-19, G-27, G-28, G-29.

Percepcdes do OUTRO

Os depoentes relatam a percepcao da presenca e influéncia de certas pessoas na
vivéncia da experiéncia. Assergbes A-24, A-30, A-31, A-32, A-33, A-35, B-§,
B-11, B-34, C-9, C-10, C-11, C-12, C-13, C-15, C-21, E-2, G-12, G-13, G-14.

A preocupacao com o aluno

E manifestada uma aproximagio e uma preocupagio com o aluno, com o seu
aprendizado e com a sua Situagdo de vida. Assergbes A-3, A-10, A-11, A-15,
A-16, A-17, A-18, A-29, B-7, B-8, B-10, B-12, B-13, B-18, B-21, B-25, B-26,
B-27, B-28, B-29, B-30, B-32, B-36, B-37, B-38, C6, C-19, C-22, C-29, C-32,
C-33, G34, G35, D-11, D-12, D-13, D-15, D-17, D-18, D-19, D-21, E6, E9,
E-10, E11, E25, E26, E31, E32, 8, 9, 10, 11, 13, 16, 19, G-1,
G-3, G4, G-5,G-6, G-7, F-8, G-14, G-21.

Percepcao do processo de formacgao

Os sujeitos falam de suas formagOes escolares e profissionais e de seus
significados na experiéncia de mudanca. Assercbes A-5, A-6, A-7, B-1, B-2, B-
3, B-15, B-16, B-17, B-19, B-32, C-2, C-12, C-22, C-24, D-8, D-10, E1, E30,
F-1, F-2, F-3, F-14.

Presenca e permanéncia do tradicional

A percepcdo da presenca, caracteristicas e forca de préticas tradicionais,
notadamente do ensino tradicional de Matematica, sdo manifestadas. Asserces
A-5, A-6, A-7, A-8, A-19, B-1, B2, B9, B-14, B-15, B-16, B-17, B-20, B-24,
C-2, G3, G4, G5, G6, G22, G25, CG27, D9, D-10, D11, D13, D-16, E1,
E-15, E25, E28, E31, E32, 1, 2, 9, 10, F11, 12, F13, 14, 17,
G-11, G-20.



10- Percepgao da pratica de ensino na dindmica da mudanga: como era

Os sujeitos percebem a pratica anterior nas assercles A-3, A-4, A-7, B-1, B-5,
B-7, B9, B-16, B-17, C-2, C-3, C-4, C-5, C-6, C-7, C-19, C-20, C-22, D-11, D-
12, E-11, G-2, G-3, G-4.

11- Percepcéo do significado da Matematica e do seu ensino na dindmica da
mudanca: quais eram
Os sujeitos manifestam suas concepcdes anteriores, sobre Matematica e ensino
de Matematica, nas asser¢des A-19, A-20, B-5, B-7, B-13, B-32, C-2, C-3, C-4,
C-25, C-35, D-10, G-20, G-22, G-24.

12- Como mudar

Os sujeitos falam dos meios, modos e procedimentos adotados no processo da
mudanca nas asser¢bes A-31, A-32, A-34, A-35, B-35, C-10, C-13, C-16, C-24,
D-8, D-23, E-14, E-16, F-15, F-20, F-21, F-22, F-23, G-26, G-28.

13- Obstéacul os enfrentados na experiéncia de mudanca

S80 manifestadas a presenca e a superacdo de obstaculos, na vivéncia da
experiéncia, nas assercbes A-27, A-28, A-29, A-34, B9, B-10, B-11, G29, C
39, E-14, E-15, E-16.

14- Percepcao da prética de ensino na dindmica da mudanca: como é

Os sujeitos percebem a sua pratica atual de ensino de Matemética, articulada na
vivéncia da experiéncia, nas assercbes A-9, A-11, A-15, A-16, A-17, A-18, B
12, B-25, B-26, B-27, B-29, B-36, B-37, B-38, C-19, G20, G32, G-33, D-17,
D-18, D-19, D-20, D-21, E-11, E-13, E-16, E-19, E-27, G-7, G-18.

15- Percepcéo do significado da Matematica e do seu ensino na dindmica da
mudanca: quais sao
Os sujeitos manifestam suas atuais concepcdes de Matematica e de ensino de
Matemética, formadas na vivéncia da experiéncia, nas asser¢bes A-22, B-8, B-9,
B-21, B-22, B-31, B-32, B-33, B-36, B-37, B-38, G15, CG17, G25, G31, G
35, C-36, D-13, D-14, D-17, D-18, D-19, D-20, D-21, E-13, E-17, E-24, E-25,



E-26, E-27, E-28, E-29, E-30, E-31, E-32, F-8, F-9, F-10, F-11, F-13, F-17, F-
18, F-19, G-21, G-22, G-23, G-24, G-25.

16- Mudanca das concepgdes

As percepcdes da ocorréncia da mudanca de concepgdes e do modo como
ocorreu essa mudanca, sdo expressas nas asser¢oes A-9, A-21, B-23, C-16, C-18,
C-20, G35, G36, D-7, D-9, D-22, D-24, D-25, E7, E8, E13, 20, G21, G
24.

17- Frutos da experiéncia

As implicagdes da vivéncia da experiéncia na vida pessoal e profissional do sujeito,
sdo explicitadas nas asser¢oes A-15, A-16, A-17, A-18, B-12, B-13, B-25, B-28, B-
29, B-30, B-31, B-33, C-21, C-30, C-33, D-14, D-15, D-18, D-19, E-13, E-16, E-18,
E-19, E-21, E-23.

18-Um olhar abrangente na mudanca

Um olhar sintético dos sujeitos na totalidade da experiéncia vivida, é expresso
nas assercoes A-1, A-13, A-14, A-33, B-11, C-1, C-23, C-26, C-27, C-28, C-29,
C-37, C-38, D-2, D-16, D-26, D-27, E18, 15, F21, F22, F24, G1, G9, G
16, G-26, G-28, G-29.

4.2 — Construcao das categorias abertas

Minha intencdo era desvelar o fenémeno: Vivéncia da mudanca da prética de

ensino de Matematica, isto é, alcancar e compreender 0 que é caracteristico desse

fenbmeno. Na continuidade do movimento de reducdo, parti dos invariantes acima

apontados. Assim, a interpretacdo de invariantes, a luz da interrogacéo, permitindo o

surgimento de novas convergéncias de significados, efetiva a reducéo, indicando as

categorias abertas ou as grandes categorias ou 0s invariantes que expressam a esséncia

do fendbmeno investigado.
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Na teoria do conhecimento, uma categoria é entendida como sendo um conceito
basico geral, por meio do qual procuramos definir os objetos. Husserl distinguia entre
as categorias formais ou légicas e as categorias materiais ou regionais. As categorias
formais sdo os conceitos mediante os quais se define a esséncia | 6gica de um objeto em
geral no sistema total dos axiomas, 0s que exprimem as propriedades absolutamente
necessarias e constitutivas de um objeto como tal. (Husserl, apud Hessen, 1926, p. 164)

Por seu lado, as categorias materiais.

ndo exprimem simples especificacdes de categorias logicas puras,

COmMO 0S conceitos gerais, mas distinguem-se porque exprimem, em

consequéncia dos axiomas regionais, o peculiar da esséncia regional

ou, 0 que € 0 mesmo, exprimem com universalidade eidética o que é

por necessidade inerente, a priori e de um modo sintético, a um objeto

individual da regido. (Husserl, apud Hessen, 1926, p. 164)

Posso dizer, entdo, que, ao situar minha pesquisa numa regido de inquérito onde
estdo os professores de Matematica que mudaram sua prética de ensino, ensgjel pelas
categorias, que exprimem o que € necessariamente inerente, essencial, caracteristico da
vivéncia dessa mudanca.

Essas categorias seriam 0s conceitos basicos, que permitiriam uma compreensao
do fendmeno. Dessaforma, possibilitariam a estruturacéo do fendmeno e a constituicao
subjetiva e intersubjetiva de significados, ou sga, a elaboracdo de afirmacoes,
generalidades e ndo universalidade, sobre o objeto intencionado.

Dai, se denominar essa andlise, de busca das categorias, de nomotética, jaque: o
termo deriva-se de nomos, que significa uso de leis. Nomotético assim, indicaria a
elaboracdo de leis ou principios gerais originados de conhecimentos de fatos
anteriores.(Garnica, 1999, p.121)

Por outro lado, Hessen apresenta que:

No decurso da histéria da fil osofia tém-se feito muitas tentativas para
agrupar as categorias para formar um sistema de categorias. A
primeira foi de Aristételes. Este distingue dez “ classes de afirmacdes
sobre o ser”, ou categorias: 1. Substancia ou esséncia (por exemplo,
homem, cavalo). 2. Quantidade (por exemplo, dois ou trés varas de
comprimento). 3. Qualidade (por exemplo, sabio, culto). 4. Relacdo
(por exemplo, menor que este, maior do que aquele). 5. Lugar (por
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exemplo, no mercado). 6. Tempo (por exemplo, hoje, ontem). 7.
Posicdo (por exemplo, esta deitado, esta sentado). 8. Estado (por
exemplo, esta vestido, estd armado), 9. Acao (por exemplo, corta). 10.
Paixao (por exemplo, é cortado) .(Hessen, 1926, p. 168)

Essas categorias ja tém um sentido pré-definido, que permitem agrupélas, €,
portanto, sdo fechadas a outras interpretacbes. Nesta pesquisa, ao contrario, as
categorias ndo eram pré-estabelecidas, mas elas se me manifestaram como
caracteristicas essenciais quando da compreensdo dos invariantes do fenémeno. Ao se
apresentarem como novidade ao pesquisador, elas estdo abertas e clamam por uma
interpretacdo. Assim é parte congtitutiva de anaise nomotética a interpretacdo das
categorias, enquanto conhecimento construido a partir da fala dos depoentes, de minha
vivéncia, de minhas leituras e do didlogo com alguns autores e com outras pessoas.

Esse movimento de compreensdo e interpretacdo, passou a constituir-se como
fundamental no fazer fenomenol égico, a partir de Heidegger:

Enquanto para Husser| o objetivo da fenomenol ogia era tornar visivel
as estruturas da consciéncia, buscando um saber apoditico que se
caracterizava nas reducdes feitas e na busca pelo visualizavel e o
concebivel, através da reducdo eidética, a partir de Ser e Tempo,
Heidegger passa a colocar no centro do inquérito fenomenol 6gico,
nado o conhecimento em si, a epistemologia, mas o0 ser na sua
existéncia, a ontologia.

Ao ser assimrepensada, como uma fenomenol ogia hermenéutica, esta
passa a fundamentar-se na compreensdo e interpretacéo pelas quais
as coisas se mostram ao buscar tornar visivel a estrutura do ser-no-
mundo. Compreensao que numa per spectiva voltada para as Ciéncias
Humanas passa a ter um sentido especial pois refere-se ao poder de
captar as possibilidades que cada um de ndés tem de ser no contexto
do mundo em gue existimos. Essa capacidade sendo ontologicamente
fundamental &, pois, anterior a qualquer ato de existéncia. (Espésito,
1994, p.81)



Ao buscar tornar visivel aestrutura do fenémeno percebido, pelos sucessivos
trabal hos de reducdo gque apontam para as convergéncias de significados, foram sendo
articuladas, entdo, as seguintes categorias abertas:

1- O tempo vivido na experiéncia de mudanca: a manifestacdo do elo passado-

presente- futuro, constituida pela articulacao de assercdes dosinvariantes8, 9,

10,11,

2- Vivéncia da contradicdo do esperado e do encontrado: da admiracdo a
resolucdo de mudar, reveladora da presenca do futuro, constituida pela
articulacao de asser¢des dos invariantes 2, 3, 4;

3- Vivéncia da relacéo Eu/Outro: do Individuo Smples ao Individuo Existencial,

constituida pela articulacéo de asser¢des dosinvariantes 5 € 6;

4- O professor preocupado com o0 aluno: a presenca do educador e do poeta,
constituida pela articulacéo de asserc¢des do invariante 7;

5- A escolha pela mudanca: a decisdo tomada por homens livres, constituida pela
articulacao de assercbesdosinvariantes 12, 13, 16 e 17 ;

6- Possibilidades da vivéncia da experiéncia: soltura dasamarrascom o passado e
um olhar objetivo na mudanca, constituida pela articulacéo de asserc¢des dos
invariantes 1, 14,15 e 18..

Com essas categorias, passei a efetuar o trabalho de interpreta-las, que apresento
aseguir.
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CATEGORIA 1

O tempo-vivido na experiéncia de mudanca: a

manifestacao do elo passado-presente-futuro

Pretendendo explicitar o fendmeno: experiéncia vivida na mudanca da prética de
ensino de Matematica, ouvi 0 que me falaram 0s sujeitos que vivenciam ou vivenciaram
essa experiéncia. Solicitei que relatassem suas compreensdes dessa mudanga. Busguei
pelos significados de suas falas. Procurei pela vivéncia original dessa experiéncia e
compreendi, nas andlises que efetuei, que 0s depoentes ndo se preocuparam em
caracterizéla como uma sucessdo de fatos ocorrendo no tempo, mas que colocavam o
tempo como um constituinte dessa experiéncia. Assim, revelou-se, para mim, a
presenca do tempo-vivido na experiéncia de mudanca da prética de ensino dos sujeitos.

Nas asserc¢Oes articuladas que seguem, os sujeitos falam de como o passado foi

vivido na experiéncia de mudanca:

Ao iniciar-se na profissdo, o sujeito trabalhou no ambito do modelo em que foi
formado, modelo predominante no ensino e no qual se faz uma apresentacéo da

Matematica como um conhecimento cujos objetos tém existéncia real, assim como ja
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estao previamente estabel ecidas as relacdes entre eles[C2]; Considera que formou-se
em um curso de tradicdo, que exigia esforco do aluno e, como € comum nhas
licenciaturas em Matematica, se ensina no &mbito do modelo tradicional de ensino de
Matematica [E1]; Na graduacdo, o sujeito teve a formacao que era tradicional nos
cursos de licenciatura de Matematica, numa facul dade que preservava extremamente as
tradicOes [F14].

Cada depoente fala de sua formagdo, que se deu no ambito do paradigma
tradicional do ensino de Matematica e também fala de suas concepcdes de Matematica e
do ensino de Matematica, concepgdes que caracterizam e sustentam esse paradigma: Ao
retornar dos Estados Unidos, concebia, como os integrantes do movimento da
Matemética Moderna,o ensino de Matematica como apresentacdo de uma linguagem
basica da teoria dos conjuntos, seguida de uma construcdo dos outros contetidos.
Considerava que com aquela linguagem os alunos entenderiam o que expunha [G-20];
Concebia a Matematica como um conhecimento no qual os seus objetos tém existéncia
real, estdo prontos, e que € fundamentada em principios internos a ela mesma [A-20];
Nesse modelo, o professor transmite o contelido e concebe que basta o aluno ter um
bom comportamento e seguir corretamente suasinstrucfes para aprender Matematica
[C-4].

Os sujeitos também falam de sua pratica anterior, ou sgja, da reproducéo de uma
prética que entendemos predominante:

Supde que a grande maioria dos professores de Matemati ca que comegaram a lecionar
naquela década de setenta estava imbuida das idéias formalistas do movimento da
Matematica Moder na, idéias que estavam tradicional mente impregnadas no ensino de
Matematica [D-10]; Como ndo podia deixar de ser, o sujeito comegou a ensinar
apresentando formalmente a Matematica e el e pdde per ceber que essa forma de ensinar
nao tinha muita razao de ser numa escola de periferia de Campinas [D-11]; O sujeito
reproduzia, como professor, a forma de ensino que seus professores utilizavam nas
aulas de Matematica [A-7]; Ao iniciar-se na profissdo, o sujeito trabalhou no ambito
do modelo em que foi formado, modelo predominante no ensino e no qual se faz uma
apresentacdo da Matematica como um conheci mento cujos objetos tém existénciareal,
assim como j& estao previamente estabel ecidas as relacdes entre eles[C-2].

Também, e principamente, o relato da experiéncia vivida pelos sujeitos
pesquisados coloca em evidéncia o passado-presente que enraiza o que vem se constituir
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na mola propulsora da modificacgo. Isso é evidenciado nas assercdes articuladas que
seguem:

Entende que se houver fatos que témligacdo e o impeliram para diante nessa trajetéria
de mudanca de sua prética de ensino, esses fatos devem ser encontrados ao se olhar
aspectos de sua infancia, vivida no seio de sua familia [G-29]; A mudanca esta
relacionada com a insatisfacéo do sujeito com o modelo de ensino no qual aprendeu e
ensinava Matematica e, também, com o como desejava trabalhar com os seus alunos
[B-1]; O sujeito se afligia intensamente por desejar e ndo conseguir ensinar de forma
diferente da tradicional [A-8]; Essa experiéncia vivida conscientemente, percebendo a
situacao de vida dos seus alunos, fez com que o sujeito se afastasse e buscasse mudar
essa forma tradicional de ensinar, ja que a Matematica ensinada dessa forma nada
tinha a ver com a vida de seus alunos[D-13].

Assim, 0 passado se torna presente na vida do sujeito como sendo aquilo a ser
superado e que, portanto, coloca uma tarefa futura a ser cumprida. Ent&o, o futuro, a
mudanca a ser redlizada, € vivenciado em sua relacdo com o passado-presente, e,
portanto, revela o elo passado-presente-futuro.

Minkowski, ressalta esse elo ao tratar do tempo vivido:

O passado nao se desdobra ante nossos olhos em estagi os sucessivos,
cada um tendo seu valor independente dos outros; ao contrario, ele
retorna sobre ele préprio, condensado ao maximo, sem, contudo,
perder nada de suas forcas. NOs temos ante n6s um passado que €
concentrado, juntado, do qual o nosso éan ressurge para conduzir-
nos emdirecéo ao futuro. Esse é o papel desse passado e ele ndo tem
nenhum outro. Nesse sentido eu poderia falar de uma memdria
prospectiva, na qual o passado, resumido em um bloco Unico, ocorre,
acima de tudo, na forma do superado ou do a ser superado.
(Minkowski, 1970, p. 157)

Minkowski entende o passado como presente e conduzindo ao futuro. Paulo
Freire também nos fala desse passado-presente que conduz ao futuro e do tempo como o
movimento interno dos entes, para reunirem-se consigo mesmo:

Nao ha transicéo que nao implique um ponto de partida, um processo e um ponto de
chegada. Todo amanha se cria num ontem, através de um hoje. De modo que 0 Nosso
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futuro baseia-se no passado e se corporifica no presente. Temos de saber o que fomose
0 que somos para saber o que seremos. (Freire, 1983, p. 33)

Os sujeitos da pesquisa, particularmente ao ressaltarem o elo passado-presente-
futuro, evidenciam gue o tempo € constituinte da experiéncia vivida e ndo simplesmente
uma sequiéncia de momentos que vao se sucedendo independentemente da existéncia
humana.

Merleau-Ponty aponta os enganos que se cometem quando se considera o tempo
COmo uma sucessao de agoras — um agora que ja foi (passado), um que esta sendo
(presente) e um que vird (futuro); ou quando, como na metafisica realista, se utiliza a
imagem de um rio para representar o tempo como algo que passa sem cessar; ou ainda
guando deduz, como na metafisica idealista, que o tempo é uma forma criada pela
consciénciareflexiva para organizar a experiéncia subjetiva da reflexao.

Para Merleau-Ponty, o tempo:

Em primeiro lugar é um escoamento interno e externo, um fluir
continuo, que vai produzindo diferencas dentro de si mesmo. Em
segundo lugar, € uma contracdo e uma dilatacdo de si mesmo, um
juntar-se a si mesmo e consigo mesmo (na lembranca) e um expandir-
se a S mesmo e consigo mesmo (na esperanca). O tempo € a
producdo da identidade e da diferenca consigo mesmo e, nesse
sentido, é a dimensdo do meu ser (ndo estou no tempo, mas sou
temporal) e uma dimensao de todos os entes (ndo estao no tempo, mas
S840 temporais).

O tempo ndo é um receptaculo de instantes, ndo € uma linha de
momentos sucessivos, ndo € a distancia entre um “agora’, um
“antes” e um “depois’, mas € 0 movimento interno dos entes para
reunirem-se consigo mesmos (o presente que busca o passado e o
futuro) e para se diferenciarem de si mesmos (0 presente como
diferenca qualitativa em face do passado e do futuro). O Ser é tempo.
(Merleau-Ponty, apud Chaui, 1997, pp. 243-244)

Para um auxilio no entendimento de que o Ser € tempo, recorramos a Heidegger

gue mostra em sua obra que a compreensdo do ser caracteriza a existéncia humana, néo
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como atributo essencial, mas como 0 modo de ser que Ihe é préprio, e que o tempo esta

na base dessa compreensao:

Toda a obra de Heidegger tende a mostrar que o tempo ndo € um
guadro da existéncia humana e, sim, que sob a forma auténtica, a
temporalizacdo do tempo € 0 acontecimento da compreensdo do Ser.
E virtualmente a compreensio que se faz ela propria. N&o € preciso
entdo comecar por se representar a estrutura especifica da
compreensdo do Ser mediante conceitos que ela seria chamada
posteriormente a ultrapassar. A andlise da compreensdo do Ser
mostra o tempo como base da compreensdo. La o tempo se encontra
de maneira inesperada e em sua forma auténtica e original, como
condicdo das proprias articulacdes dessa mesma compreensao.
(Giles, 1975, p. 224)

Como fala o professor Joel Martins, o tempo ndo € apenas Cronos, mas também,
e principalmente, Kairos.

Cronos significa um tempo delimitado por mensuracfes que sao
provenientes das pesquisas cientificas essencial mente onticas que se
esguece do Ser e de suas possibilidades. Somos Kairés, isto €, um
tempo vivido numa determinagdo consciente e efetiva de nossa
existéncia. Uma consciéncia que é tempo e indica direcfes.(Martins,
1992, p. 70)

Assim, entendo o tempo ndo como sendo externo a nds, como uma sucessao de
agoras que vao se tornando passado e outros agoras desconhecidos que vao se tornando
futuro, mas como imbricado com a nossa existéncia. O presente € 0 que estamos
vivenciando, o passado € o ja vivido, cuja recordacdo nos faz reencontrar conosco
mesmo e nos influencia no presente, 0 que permite falar de um passado-presente.
Também, podemos falar de um futuro-presente, pois projetamos o amanhg, a partir do
hoje, como uma vivéncia futura que, portanto, influencia nosso viver e nos faz
reencontrarmos CONOSCO Mesmos, Pois nesse “pro-jetar” nossa vida futura, devemos

considerar nossas intengdes, possibilidades, situacéo, capacidades, valores.
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Dessa forma, é permitido falar do tempo-vivido, do tempo vivenciado na nossa
existéncia, a qual, de acordo com Merleau-Ponty, é realizada no corpo-proprio. Sobre
isso, Bicudo (2000), ao tratar da construcdo do conhecimento e da construcdo da
realidade, afirma que:

Dizer que o corpo exprime a existéncia total nao significa que a
existéncia possa ser reduzida ao corpo. Corpo e existéncia se

pressupdem, embaral ham-se, formam uma trama.

Essa trama, que se forma como uma rede de significagdes expressas,
constitui a realidade mundana no qual somos, ou seja, existimos de
modo participativo, criando-a. Nao se trata, porém, de uma rede
abstrata. Mas ela mesma € corpdrea, material, porquanto o expresso
se presentifica com materiais e recursos especificos conforme sua
modalidade, tornando-a concreta, carregando consigo a marca do
“ethos’ de um povo, as possiveis interpretacbes elaboradas a
respeito da “fala falada” e dos signos expressos. (Bicudo, 2000, p.
33)

Entendendo assim a constituicdo da realidade, o tempo néo € definido de forma
objetiva, como algo externo e independente do homem. O tempo é uma experiéncia
vivida e, portanto, passivel de ser tematizada:

Sendo que cada n6 da rede explicita a experiéncia vivida no “ corpo-
encarnado” e expressa, também corporeamente, essa realidade, por
meio dos modos de expressdo, temos uma realidade concreta,
dindmica, infinita, totalizante, criada/construida na qual “ somos”
fluidamente e na qual tempo, espaco, perspectiva ndo sao
objetivamente dados como parte de um mundo fisico, mas sdo,
entretanto, experiéncias vividas pelo corpo-proprio, constituindo
contetdos imbricados na “ forma/acdo” da rede. (Bicudo, 2000, p. 42)

Assim esse tempo-vivido permite e fundamenta a tematizagdo cientifica do
tempo:
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Ainda que o sentido original do tempo e do espaco, dado na
experiéncia vivida pelo sujeito ao ser no mundo de modo engajado,
nao seja tematizado, ele € um sentido implicito e seu valor ndo é
menor do que aquele atribuido ao pensamento objetivo. Diriamos,
mesmo, que € uma experiéncia primordial, irrefletida, que ndo é
tematizada e sujeita a critica, porque existencial, e que sustenta a
tematizacgéo cientifica e sua reflexdo radical.(Bicudo, 2000, p. 57)

Minkowski compreende gque a unidade e a continuidade da vida ndo pode ser
entendida primariamente em termos de conceitos abstratos ou, de forma mais geral,
entende que os constituintes da vida humana sdo compreendidos pela maneira com que
tempo e outras categorias vitais como 0 espaco, a causalidade, a materialidade, sdo
experienciadas. Portanto, Minkowski também fala do tempo-vivido, do tempo como
experiéncia vivida que fundamenta as formas de conhecimento.

Assim, entendendo o tempo-vivido que revela as nuangas de percepcdes sobre a
prépriavivéncia do professor em seu processo de formacao profissional, compreendem-
se aspectos que marcam a mudanca. Em particular, um olhar para o passado permite
entender o enraizamento do elo passado-presente-futuro. O passado esta presente e €
percebido nessa experiéncia quando cada depoente fala de sua formag&o tradicional, de
suas concepcdes, de como era a sua pratica, de seus sentimentos e situagfes. Mas, 0
passado vivido na experiéncia de mudanca ndo € sb 0 que aconteceu antes dela ocorrer,
mas é também, e principalmente, o que a influencia, o que deve ser superado. E o que
impele na direcdo da mudanca de pratica, na direcdo do futuro, e portanto, esta na
origem da constituicdo do elo passado-presente-futuro. Elo esse que permite nosso

crescimento:

O que precisamos compreender é que o tempo € uma acumulacgao, um

crescimento, uma duracdo, ou Seja, um progresso continuo do
passado que se projeta num futuro. Nesse sentido, para existir
conscientemente um ser deverd mudar, e mudar na sua maturidade.
Crescer, nesse sentido, é prosseguir, criando o seu proprio “ self”,
infinitamente. (Martins, 1992, p. 70)
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IDIOSSINCRASIAS

F10 — Entende que com as grandes transformagdes pelas quais 0 mundo vem passando
desde 0s anos sessenta, 0 contelido matematico que habitualmente se ensina nas escolas
tornou-se desinteressante, antiquado e intil para as pessoas.

F23 — As idéias e propostas novas surgem ao assumir-se a postura filoséfica de viver e
observar o mundo em que sevive.

O sujeito ndo coloca o passado s6 em termos pessoais, COmo 0S outros depoentes,
mas assumindo a postura de filésofo da Educacdo, que vive e observa criticamente o
mundo, pode formular propostas para o ensino de Matematica, nas quais se dbserva
também a presenca do passado a ser superado, portanto passado que orienta, direciona
para o futuro, futuro na forma de novos conteidos e novas préticas. Assim, o depoente
também fala do el o passado-presente-futuro, isto €, do tempo vivido.
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CATEGORIA 2

Vivéncia da contradic&o do esperado e do encontrado:
da admiracao a resolucédo de mudar, reveladora da

presenca do futuro

Como interpretado na categoria 1, os sujeitos da pesquisa se formaram no ambito do
paradigma tradicional de ensino de Matematica. Suas visdes sobre a Matematica e seu
ensino eram as mesmas gue estdo presentes e fundamentam esse paradigma. Dessa
forma, assumiram uma postura de reproduzir o modelo em que foram formados, num
comportamento, que se poderia dizer, dogmético, ja que ndo existia a presenca do
espirito critico em relagdo a essa pratica e ao que a sustentava. N&o que 0s sujeitos ndo
fossem criticos em relacdo a sua prética e buscassem a melhoria do seu ensino
executado no ambito do modelo tradicional, 0 que ndo havia era o0 questionamento do
préprio modelo. Os sujeitos viviam numa “indiferenca ontologica’ em relagdo ao seu
ensino tradicional de Matematica.
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Aprendi assim e devo ensinar assim também; pois esse € 0 jeito de se ensinar
Matematica, poderia ser entendida como uma maxima dessa postura natural. O ensino
de Matematica é afirmado como sendo o praticado no ambito do paradigmartradicional .
Compreendo, no entanto, pelos relatos, que no trabalho desses professores, existiram
momentos de estranhamento quanto as suas praticas. Estranhamentos originados de
leituras informando de possibilidades de outras préticas ou explicitando outras
concepcles de Matemética e de ensino de Matemética, que ndo as habituais, ou de
constatacdo de uma contradicdo entre o esperado e o0 encontrado, entre o que
objetivavam com 0 seu ensino e 0 que era conseguido, como se destaca nas asser¢oes:

Passou a se preocupar com as causas do ndo aprendizado dos seus alunos e
percebeu que isso ndo se devia a falta de explicacéo, ja que ele se preocupava em
repeti-las, masisso ndo surtia o efeito desejado [G-4]; Na tentativa de entender o que
estava acontecendo comegou a desenvol ver uma prética de fazer perguntas[G-5]; Essa
foi uma experiéncia que sobressai no seu processo de mudanca, pois, ao vivenciarem-
na, 0 sujeito e seus colegas passaram a atentar para problemas existentes em suas
praticas e comecaram a entrever provaveis solucdes [C-13]; Nessa €poca, ainda
apenas vislumbravam que o model o de apresentacdo da Matematica presente em suas
formagOes e que reproduziam como professores, ndo era adequado ao ensino,
dificultava o aprendizado [C-22]; Ao participar da analise dos problemas formulados,
constatava a nao existéncia de capacidade criadora nos professores participantes da
reunido, ja que os problemas apresentados eram todos idénticos aos ja presentes nos
livros[E-6]; Viu-se emuma situacéo inusitada: que curso trabalhar para que este fosse
atil aos diver sos professores participantes e que abordassem tépicos de Matematica?
[E-10]. Nessas assercfes, 0s sujeitos apresentam um estranhamento quanto a
ineficacia de sua prética habitual em certas situagdes de ensino. Assim, surge um
sentido de abertura para o real significado do seu ensino. Dessa maneira, 0s sujeitos
abrem-se a possibilidades para a sua prética pedagégica, vislumbrando executéla de
umaforma diferente daquela praticada no ambito do paradigmatradicional.

Também percebe-se um estranhamento quando o sujeito se conscientiza do
significado do seu ensino para 0 auno e da ndo concretizagdo (esperada) do seu
aprendizado, como relatado nas assergoes:

Ao ensinar reproduzindo o modelo no ambito do qual foi formado, o sujeito era
considerado pela comunidade como um professor que ensinava bem, o que levava a se

surpreender com a sua per cepcao de auséncia de aprendizagem dos seus alunos [C-6];
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Ao se perceber apresentando formalmente tépicos de Matemética para alunos cuja
maioria pertencia a classe mais pobre, entendeu que ndo havia sentido nesse seu
ensino e, também per cebia que os alunos ndo viam significados no que era apresentado
[D-12]; O sujeito cogitou em mudar sua prética, ao perceber e se insatisfazer com a
auséncia de aprendizagem dos alunos [B-18]; O sujeito compreendia que havia uma
cisdo entre os contelidos que pretensamente ensinava e 0s que 0s alunos desejavam
aprender [A-3].

A vivéncia da abertura e da conscientizacdo de sua prética conduz a uma atitude
reflexiva, como nos dizem os sujeitos:

Os acontecimentos da reuniao levaram-no a refletir sobre questdes ligadas ao
ensino e significaram o primeiro em que se sentiu tocado em suas concepgdes[E-7]; A
realizacdo de um curso de especializacdo na cidade de Guarapuava significou o
segundo momento de questionamento de suas concepcoes [E-8]; A leitura da obra do
professor Bento de Jesus Caragas levou-0 a refletir e a mudar suas concepgdes de
Mateméatica [C-16]; Fatos de sua vivéncia, além de um estudo critico da Matemética e
do seu ensino, levaram o sujeito a desgjar afastar-se de uma certa maneira de se
considerar a Ciéncia Matematica e o ensino de Matematica [D-9].

Da andlise efetuada tem-se como caracteristicas basicas ou invariantes nos
dados fornecidos pelos depoentes. a vivéncia da contradicdo entre o esperado e o
encontrado, a abertura para perceber a presenca de sua prética, a consciéncia do sujeito
sobre a sua atividade didética e o desabrochar de uma atividade intelectual. Esse
sentido de abertura, a consciéncia e o desabrochar da atividade intelectual séo para
Bornhein (1973) os constituintes caracteristicos do ato admirativo. Esse autor, nos
apresenta que € justamente este ato o elemento originante do filosofar. Em sua obra,
Bornhein argumenta sobre o valor da andlise da historia da Filosofia e da historia do
pensamento para o estudo do comportamento que conduz o homem ao filosofar, porém
considera essa andlise insuficiente, pois, para ele, o despertar da consciéncia fil osofica,
por outro lado, deve ser afirmado como sendo profundamente histérico, no sentido de
gue mergulha em uma situacdo concreta - existencial do homem, de um homem
inserido em sua historicidade. (Bornheim, 1975, p. 98)

Para 0 autor o elemento originante e precipuo do filosofar, ndo obstante a
inabalavel complexidade do fendmeno, reside na atitude admirativa. (Bornheim, 1973,
p. 11)

Ele concorda com grandes fil 6sof os gregos, ao dizer:
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Platéo e Aristoteles pretendiam ver na admiracdo o impulsoinicial de
todo filosofar. No comportamento admirativo o homem toma
consciéncia de sua proépria ignorancia; tal consciéncia leva-o a
interrogar o queignora, até atingir a supressao daignorancia, isto é,
o conhecimento. (Bornheim, 1973, p.10)

Ou, ainda:

E, com efeito, a admiracio que leva e levou os primeiros homens a
especulacéo filosdfica. No inicio, sua admiracdo voltava-se para as
primeiras dificuldades que se apresentavam ao espirito; depois,
progredindo pouco a pouco, estenderam sua investigacao a problemas
mais importantes, tais como os fendmenos da lua, os do sol e das
estrelas, e enfim a génese do Universo. Ora, perceber uma dificuldade
eadmirar-se é reconhecer a propriaignorancia (por isto o amante dos
mitos é, em certo sentido, amante da sabedoria, pois 0s mitos sao
compostos de maravilhas). (Aristoteles, apud. Bornheim, 1973, p.15)

O autor, iniciddmente, analisa a admiracdo na sua manifestagdo primaria, ainda
em um ambiente de ingenuidade e espontaneidade. Essa admiragdo ingénua apresenta
trés caracteristicas fundamentais:

Sentido de abertura que a acompanha: € a abertura do homem para o real:

Na admiracao, verifica-se um simpatizar, no sentido etimolégico da
palavra, um sentir unida ao real, e esta disponibilidade apreende o
real como uma presenca insofismavel, porque, longe de impor-lhe o
gue quer que sgja, 0 deixa ser em toda a sua dimensdo, como,
plenitude da presenca. Ja neste sentido podemos compreender as
palavras de Heidegger:“ semelhante deixar-ser significa que nés nos
expomos ao ente como tal e que nds transportamos ao aberto todo o
NOSso comportamento.” Este expor-se faz com que sintonizemos coma
realidade, de tal maneira que o0 ato de expor-see o deixar ser oreal, 0
aberto, se entrelacam, permitindo entender como a admiracao ingénua
se processa sobre um fundo amoroso, raiz ultima que em seu siléncio

deixa arealidade falar. (Bornheim, 1973, pp. 22-23)
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Essa caracteristica é tida como a afirmagado, entendida como abertura, ao outro

COMo outro.

Consciéncia: para Bornheim, o que caracteriza o homem, tornando-o um ser

distinto, € a consciéncia. O homem é consciente nas suas acdes e das suas acdes. Para

ele, a consciéncia apresentase em duas caracteristicas basicas que permitem

compreender a sua estrutura:

Disténcia — o homem sente-se ou sabe-se separado daquilo que o cerca. A

consciéncia € de tal natureza, que em seu ato nao permite a fusdo, a

penetracdo completa no mundo; ela permanece sempre consciéncia,

decorrendo dai o irremediavel da distancia, do abismo que a separa

daquilo que lhe é exterior. (Bornheim, 1973, p. 26)

do diferenteasi e em s mesmo:

A consciéncia torna 0 mundo objeto, pois 0 reconhecimento da
heter ogeneidade é precisamente o que faz afirmar o mundo como
objeto contraposto a um sujeito. Por isto mesmo, compreende-se
gue a distancia ndo possa ser considerada como ficticia, mera
ilusdo ou uma ponte provisoria, qualquer coisa que possa vir a
ser separada. Bem ao contrério, a distancia reveladora da
heter ogeneidade pertence a prépria estrutura da consciéncia, pois
arigor nés ndo somos consciéncia, mas conscientes, e aqui reside
o fundamento de toda comunicacéo e de todo dialogo...

E importante salientar que, ja na experiéncia da admirag&o
ingénua deparamos com aquelas duas caracteristicas da
consciéncia... Realmente, a admiracéo supde distancia, ruptura
de toda imanéncia e entrega ao transcendente. Ja a palavra o
diz bem: “ ad-miratio” . Eu s6 me admiro na medida em que meu
comportamento implica em um processo de distanciacdo diante
do objeto admirado, em que esta realidade se apresenta,
portanto, como objeto. Por isto, compreende-se que ndo se
possa verificar o fendmeno da admiracao onde ndo existe vida

consciente. (Bornheim, 1973, p. 27)

. Experiéncia da heterogeneidade — é a experiéncia do radicamente outro,
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Surto original da atitude humana é o desabrochar das potencialidades espirituais

do homem; pela primeira vez, de um modo ainda vago, trémulo e indeciso na atitude

admirativa:

Por isto, a consciéncia natural ou espontanea, em sua primeira
manifestacéo, longe de implicar em um juizo afirmativo ou em uma
auto-afirmacdo clara e definida, processa-se em um territorio
intermediario, nascendo em um claro-escuro, mergulhado, por um
lado nas trevas do inconsciente, e, por outro, na luz que comeca a
debater-se em busca do seu triunfo.

Neste sentido, podemos dizer que a importancia da admiracéo ingénua
assume uma densidade metafisica, pois nos defrontamos aqui com o
principio que empresta ao homem a sua humanidade. Se o proéprio da
animalidade € o seu prolongar-se na natureza, dentro das exigéncias
de uma adaptacao plena que lhe sdo proprias, a partir da experiéncia
da admiracdo ingénua, porém, o0 espirito comeca a revelar-se como
uma r ealidade sobreposta a natureza em um sentido estrito, impondo-
Se em uma espécie de aseidade. (Bornheim, 1973, pp. 31-32)

Segundo essa compreensdo, 0s sujeitos realizam um ato admirativo que os
conduzem a uma experiéncia negativa: a negacdo do mundo dogmético do paradigma
tradicional de ensino. H4 um afastamento desse mundo que ja era dado, afirmado,
habitual. Ao se afastar desse mundo de certezas ele é conduzido a uma espécie de
egocentrismo em que busca se reencontrar e reencontrar um sentido do mundo. Mas,
essa experiéncia negativa lhe possibilita a abertura do horizonte para uma conquista do
mundo. Tal reconquista sO € possivel pela transcendéncia da sua experiéncia negativa,
superando 0 egocentrismo que a caracteriza. A superacdo da experiéncia negativa,
presente na vivéncia do processo de mudanca dos sujeitos, € o ato de assumirem atarefa
de mudar a prética de ensino, ndo mais ensinar no ambito do paradigma tradicional,
como dizem os depoentes:

Por ndo aceitar o modelo de ensinar Matematica praticado por seus
professores, mudou sua maneira de ensinar [B-6]; Na etapa da mudanca, quando
participou do projeto com o professor da Universidade..., ela sentiu que inicialmente
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desestabilizou-se mental e emocionalmente [B-34] Em vista dessa desestabi lizacdo o
sujeito sentiu 0 desejo e a necessidade de mudar a sua prética e procurou caminhos
para isso [B-35]; Essa experiéncia vivida conscientemente, percebendo a situacgéo de
vida dos seus alunos, fez com que o sujeito se afastasse e buscasse mudar essa forma
tradicional de ensinar, ja que a Matematica ensinada dessa forma, nada tinha a ver
com a vida dos seus alunos [D-13]; Comegou a mudar, quando se tornou receptiva a
existéncia de formas de ensino de Matematica diferentes da tradicional, que
habitualmente utilizava [A-4] A experiéncia que o sujeito vinha vivenciando,
impulsionou-o0 a mudar sua forma de ensinar Matematica, pois permitiu-lhe ndo temer
enfrentar certos problemas, ja que entende que s6 ndo se muda por medo de enfrentar
os problemas que advém da mudanca [E-14]; Sua dissertacdo de mestrado foi

importante, pois permitiu-lhe entender que o ensino inspirado e guiado pelo modelo de
apresentacédo da Matemética como um sistema formal, nos mol des do apresentado por
Euclides, ndo era adequado paraatender as suas expectativas quanto a aprendizagem
dos alunos [C-25] Entende que deve ser mudado o contelido mateméatico que vem sendo
tradicionalmente apresentado nas escolas, pois esse conteido, além de apresentar

dificuldade no seu aprendizado pela maioria dos alunos, € antiquado para 0 nosso
mundo atual [F-9]; Se for considerado apenas o aspecto profissional, de professor de
Matematica, a sua mudanca seinicia quando passa a se preocupar com o aprendizado
do seu aluno, quando tenta conseguir que este aluno entenda o que ele apresenta [G-
1].

Vé-se que o0s sujeitos despertados pelo ato admirativo ndo dao as costas as
idéias que fundamentam o paradigma tradicional, mas, numa atitude racional,
guestionam e refletem sobre elas, 0 que os conduz no caminho do novo, da mudanca.

Esse mesmo processo € ressaltado por Bornhein quando analisa a origem do
filosofar. O homem vive um ato admirativo e uma conseqiiente experiéncia negativa e é
levado ao filosofar pela superacdo dessa experiéncia. Dessa forma, o processo vivido
gue conduz o homem ao filosofar € similar ao processo vivido que conduz 0 homem a
mudanca. Desse modo, podemos entender quem afirma que a atitude de propor o0 novo
— a mudanca que envolve uma postura critica, racional, reflexiva — é uma atitude
filosofica, como diz o depoente F:

O sujeito entende que forma essas concepgbes ao observar, assumindo a
postura de filésofo da Educacao, as transformacdes vividas pela sociedade [F-20];

Assume essa postura filosofica ao entender que se engana quem supde que grandes
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mudancas na area de Educacéo podem ser conseguidas através de pesquisas, pois
essas apenas podem possibilitar que se consiga melhores resultados no que se esta
fazendo [F-21]; Entende que é a Filosofia, e ndo a pesquisa mesmo se considerando as
suas diferentes modalidades, que possibilita que se produza algo de novo [F-22]; As
idéias e propostas novas surgem ao assumir-se a postura filosofica de viver e observar
0 mundo em que se vive [F-23]; Na Educacdo deve-se distinguir o especialista do
filésofo, cabendo a esse a apresentacéo de propostas novas nessa area [F-24].

Dada a sua importancia para mim, pela sua similaridade com a origem do
mudar, focarei 0 estudo de Bornhein sobre a origem do filosofar.

Esse autor afirma que o filosofar se origina no ato admirativo, porém, a
admiragdo ingénua por si S0, ndo suscita a atividade filosofica. Bornheim aponta que a
razdo disso reside naingenuidade com que se processa, presa a um total dogmatismo, e
a Filosofia € impensavel sem o sentido de problematizacéo, de espirito critico. Outros
caminhos deverdo ser percorridos para se iniciar o filosofar, caminhos pré-filosoficos,
existenciais, que transformem em um problema ndo s6 a Filosofia, mas a propria
existéncia e 0 mundo no qua se vive. Caminhos, entdo, que levam a uma atitude
interrogativa frente a vida, as coisas do mundo real.

Na procura de apontar os caminhos gque levam ao filosofar e portanto a superar 0
dogmatismo que prende a admiragdo ingénua, Borheim apresenta um estudo sobre o
comportamento dogmético, que Husserl chama de “ postura natural”, isto €, a concepcao
da realidade prépria ao viver natural, metafisicamente ingénua, sem um sentido mais
profundo de problematizacdo. Segundo Husserl:

O mundo natural, 0 mundo no sentido usual da palavra, desde que
vivo naturalmente nele, é, e, para mim, sempre esteve ai. E quando
iSSO acontece, estou em uma postura natural. Encontro
permanentemente a realidade espaco-temporal como o que esta diante
de mim, uma realidade a qual eu mesmo pertenco, e a qual pertencem
todos os homens que nela se encontram e a ela se relacionam da
mesma maneira. Como eu desperto que sou, encontro, numa
experiéncia conexa e sem rupturas, a realidade-ja a palavra o diz —
como existente. Qualquer divida ou recusa do que é dado no mundo
natural, nada modifica na tese geral da postura natural. O mundo,
como realidade, sempre esta ai, e, no maximo, é diferente do que eu
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pensava apenas neste ou naquele aspecto; isto ou aquilo, por ser
julgado aparéncia, alucinacgao, etc, deve ser como que excluido dele —
mas deve ser excluido do mundo, e este, no sentido da tese geral,
permanece um mundo existente. (Husserl, 1973, p. 37)

Bornheim afirma que existe uma tese geral na raiz da postura dogmatica do
homem diante da realidade e que essa tese geral, essa compreensdo implicita do mundo,

a"“Generalthesis’ de Husserl, pode ser especificada em uma triplice dimensao:

Dimensdo de ordem gnosioldgica: A tese geral supde que se possa
conhecer 0 mundo, pois este ndo oferece resisténcia maior. Pode-se aceder
plenamente a sua realidade; ha uma afirmacdo do mundo, mas ndo em um
sentido rigoroso, légico, mas decorrente de um ato de fé, de uma crenca. Essa
afirmacdo nos faz compreender o carater metafisicamente ingénuo da atitude
dogmatica que permite a0 homem viver em um mundo de idéias feitas, sem
assumi-las em sua radicalidade.

Dimensdo de ordem ontolégica: A tese geral aceita que o mundo existe de fato,
sendo prépria da mentalidade dogmética ndo duvidar de sua existéncia. O mundo me
transcende e eu aceito esta transcendéncia como uma realidade firme e inabal&vel.

Dimensdao de ordem axiolégica: a realidade é reconhecida, ao menos
implicitamente, como dotada de valor, prenhe de um sentido positivo, o queimplicaem
dizer que ndo existe para mim de maneira neutra, indiferente, mas justamente como o
diferente, como o outro, que ndo é posto por mim, mas € visto e aceito como o nao eu.
Um valor objetivo; portanto, € imanente ao mundo, fazendo com que valha por si
mesmo..E é através da aceitacao deste valor que posso aceder ao mundo. (Bornheim,
1973, p. 38)

Para Bornheim, no plano metaficamente ingénuo, a tese geral permite e da um
sentido possibilitador a toda e qualquer atividade humana, seja a do fazer técnico, a da

acao ou a do conhecimento. Da mesma forma apresenta Husserl que:

O pressuposto de toda préaxis € este chdo universal da crenca no
mundo, tanto da praxis da vida como também da praxis teorética do
conhecimento. O ser do mundo em sua totalidade é evidente por si
mesmo, como uma evidéncia que nunca é posta em dlvida e que nao é

conquistada através da atividade do raciocinio: muito mais, ela € o
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pressuposto de todo juizo. Consciéncia do mundo € consciéncia
através da certeza pela crenca, e esta certeza nao se conquista através
de um ato afirmativo do ser, da apreenséo ou do juizo predicativo,
mesmo compreendidos como manifestacao pertinente ao contexto da
vida: tudo isto ja supbe a consciéncia do mundo como certeza pela
crenca. (Husserl, apud Bornheim, 1973, p. 39)

Assim, o fazer técnico esta inserido numarede de revelagbes que aponta,
por um lado, a prépria atividade técnica, e por outro, inscreve o produto desse
fazer em um mundo de objetosja existentes. Na* posturanatural”, compreende-se
esse fazer pela obra que produz e pelo como deve sr feito e ndo por um olhar
critico langado a uma criagéo humana:

A obra que se oferece em primeiro lugar a preocupacdo — O
encontradico no trabalho — manifesta, concomitantemente, na
utilidade que Ihe é essencial, o para qué de sua utilidade. E a obra a
ser feita s6 encontra fundamento, no seu uso e no conjunto de
referéncias que liga entre si 0s entes e que € descoberto por esse uso.
(Heidegger, apud Bornheim, 1973, p. 40)

Da mesma forma, a acdo humana na postura dogmatica € decorrente de um
sentido derivado datese geral desde sempre constituida, que afirma o mundo tal como
ele se apresenta. Dessa forma, Bornheim aponta que mesmo uma agao revolucionaria
implica em insatisfacdo tdo sd diante de aspectos do real, deixando a tese geral sem
uma pergunta:

Com outras palavras. por via pratica, através da acao, ndo se pode
chegar a uma problematizacdo radical da realidade, pois, sem
admissdo de um sentido basico, de maneira implicita ou ndo, toda
acdo setorna um absurdo inexplicavel. Normal mente, a acdo humana
se processa dentro do ambito de uma dogmaticidade fundamental, no
sentido de que a tese geral permanece sem ser questionada, e isto
naquela triplice dimensao acima analisada: gnosiol 6gica, ontoldgica e
axiolégica...

367



A postura critica caracteriza-se pelo ato de questionar estes
fundamentos da acéo, de pd-los em divida. Compreende-se, assim,
gue para um homem de acdo a Filosofia dificilmente possa ter um
sentido maior e ser algo mais do que perda de tempo. A acado
estabelece-se na tese geral, dando por resolvido precisamente aquilo
gue a Filosofia deve problematizar ...

Por isto, pode Heidegger dizer que a Filosofia ndo serve para nada;
ndo tem dimensao pratica, utilitaria, imediata. Contudo, quando o
homem pratico faztal tipo de afirmacao, ele quer dizer que a Filosofia
éindatil. O fil6sofo, ao contréario, quando afirma que a Filosofia ndo
serve para nada, ele quer dizer qgue o homem pode, além de agir,
perguntar pelos fundamentos da agéo, problematizando a validez da
tese geral, com o fito, inclusive, de legitimar criticamente todo o
mundo da ac&o pratica... o filésofo abandona a postura dogmética em
favor de uma postura critica. (Bornheim, 1973, pp. 40-41 e 42)

O dogmatismo da atividade pratica, proprio do homem pré-critico, aplica-se da
mesma forma a atitude tedrica. A tese geral permanece inabalavel também para o
conhecimento cientifico. A Ciéncia se processa dentro do horizonte ingénuo e
dogmadtico da tese geral, ou sgja, de um certo paradigma cientifico nas palavras de
Khun. Ao tratar datese geral, Husserl diz que:

O sentido deste pré-dado é determinado pel o fato de que ao mundo, tal
como se da a nos, homens adultos de nosso tempo, também pertencem
as determinacoes do ente fornecidas pela ciéncia da natureza dos
tempos modernos. (Husserl, apud Bornheim, 1973, p. 42)

E claro que o cientista pode colocar em duvida certos setores do que se ocupa,
pois certamente existe o espirito critico dentro do &mbito de cada ciéncia, constituindo
mesmo condic¢do para 0 seu progresso. Mas enquanto cientista, nunca pde em davidaa
totalidade do real:
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razao pela qual nenhuma ciéncia pode, com 0s seus préprios meios,
justificar-se como ciéncia, e no momento em que o fizer assume uma

tarefa propria da Filosofia....

Assim, 0 espirito critico que se pode constatar na atividade cientifica
nunca é radical, no sentido de que os fundamentos proprios de cada
ciéncia |he permanecem vedados, na medida exata em que se reduz a
uma determinada postura cientifica... Todo comportamento teor ético
nao-filosofico é, portanto, metafisicamenteingénuo e dogmatico. Isto,
contudo, longe de ser um erro ou desvantagem, € justamente o que
possibilita a pesquisa cientifica: atender a aspectos da realidade, sem
perguntar pela realidade, problema que devera ser enfrentado pelo
filésofo. (Boernheim, 1973, pp. 43-44)

Bornheim afirma que na postura dogmatica a realidade existe e tem sentido e o
homem s6 abandona a postura dogmatica a partir do momento em que julgar, por
razbes suficientemente radicais, que a realidade, basicamente, deixou vacilar ou
perdeu o seu sentido. (Bornheim, 1973, p. 39)

Nesta postura, fundamentalmente, se esta diante de um comportamento cuja
caracteristica € uma seguranca devido a familiaridade com o mundo em que se vive,
seguranca ndo decorrente

apenas do fato de que a postura que lhe é correlata aceita a tese
geral, mas sobretudo de “ ndo saber que a aceita” ; justamente por ndo
sabé-la e ser obedecida enquanto implicita, ndo pode p6-la em duvida
e desviar-se dela. Compreende-se, assim, emsua seguranca, 0 homem
dogmético age como se 0 mundo estivesse sempre ai, desde sempre
constituido, expandindo-se dentro desta constituicéo “ eterna” do
mundo, que nenhum terremoto poderd empanar. (Bornheim, 1973,
p. 44)

A0 viver nessa seguranga 0 homem se entrega, sem maiores receios, a0 mundo.
Dai podermos dizer de uma “perda no mundo”, no sentido que €ele esta orientado para
fora, em direcdo aos objetos e, assim, ele se perde nesse mundo dos objetos ja que 0 seu

existir é estabelecido, ndo por ele, mas precisamente por esse mundo de objetos no qual
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ele se perde. A tese geral € a garantia, 0 solo pré-encontrado, no qual se processa a
existéncia humana e que € anterior ao advento desse homem ou dessa sociedade.

Na postura dogmética ndo se verificam problematizacbes mais radicais, vive-se
no plano éntico, que diz respeito aos entes, e, em Ultima analise, ndo se passa ao plano
ontolégico, que diz respeito ao ser, isto € ndo se questiona criticamente a realidade,
esta&-se, portanto, numa postura de “indiferenca ontol égica’. Nessa postura

guando o homem se propde uma reforma ativa, assume uma tarefa,
gue pode ser realizada hoje de uma maneira e amanha de outra, sem
preocupar-se, nesses comportamentos, com uma problematizacéo
radical. Move-se no plano éntico, sem passar ao plano ontolgico.
Permanece na diferenca éntica e naindiferenca ontoldgica. Esquece,
assim, a primeira de todas as diferencas, suposta por toda e qual quer
outra diferenciacdo: a diferenca entre o ser e 0 ente: setudo €, tudo é

de maneira diversa.

A impossibilidade de compreensdo do problema da diferenca
ontoldgica barra ao comportamento dogmatico a abertura para a
probleméatica filosofica, pois esta s6 seimpde a partir do momento em
gue se supera a indiferenca ontol 6gica, a ponto de se poder dizer que
a vocacao filoséfica se mede pelo grau dessa superacdo, pela
intensidade, pela sinceridade com que se coloca o problema do ser.
(Bornheim, 1973, p. 46)

Sobre a diferencaentre o ser (presenca) e o ente (presente), diz Heidegger:

Quando se menciona a presenca ja se representa 0 presente.
Fundamentalmente, ndo se distingue a presenca como tal, do
presente... A esséncia da presenca e, com ela, a diferenca da presenca
emrelacéo ao presente, permanece esquecida. O esquecimento do ser
€ 0 esguecimento da diferenca do ser em relacdo ao ente. (Heideger,
apud Bornheim 1973, p. 46)

Portanto, colocam-se, em um movimento suave, sem rupturas a partir do
exposto as questbes. como distinguir o ser do ente? Como se supera a indiferenca

ontoldgica? Como abandonar a postura dogmética assumindo a filosofica?
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Bornheim diz que através da experiéncia negativa e sd através dela, pode o
homem abandonar a postura dogmética e aceder, conseqiientemente, a Filosofia. Na
postura dogmaética 0 homem vive no bojo da seguranca fundamental por estar adaptado
a0 mundo jafeito. Mas ele pode viver experiéncias que venham a levéalo aduvidar ea

negar sua certeza do mundo, isto é, aviver uma experiéncia negativa:

Mas esta seguranca termina por ceder o seu lugar a uma certa
desconfianca: este mundo todo e os valores que presidem a existéncia
humana, talvez ndo sgjam tdo inabalaveis. Neste momento, a postura
natural comega a periclitar. A crianga que vive na certeza dos
“ grandes olhosterriveis e doces’ de seus pais, cresce, e crescendo, 0s
seus pais como que tomam distancia: ela osvé; ela osjulga. Descobre,
concomitantemente, que esta s6, que deve assumir o mundo, e
descobre também que isto ndo é facil, que déi. Aqui comega a sua
biografia, o drama humano, coincidente com a descoberta de que este
mundo talvez ndo seja tdo absoluto e seguro, uma descoberta que
pode, inclusive, levar ao extremo de negar o mundo e seus valores
(Bornheim, 1973, p. 49)

Dessa forma, Bornhein entende que o que existe na verdade € um processo
dialético cujo primeiro momento é aafirmacdo dogmatica do mundo, 0 segundo € a
experiéncia da negatividade, da negacdo do mundo, e o terceiro € o ato de assumir a
Filosofia como tarefa.

Sendo a experiéncia negativa posterior a0 momento da afirmacdo dogmética,
Bornheim aponta que elatem como caracteristica fundamental o egocentrismo em que o
homem passa a viver, fechado dentro de sua prépria Orbita. Egocentrismo que,
dependendo da intensidade, pode levar o homem de um desinteresse pelo mundo em
gue vive até a perda do proprio eu, visto como desprovido de sentido maior.

Afirma o autor que a experiéncia negativa pode processar-se dentro de duas
posturas basicas. numa passiva em que o individuo se limita a assistir o que lhe
acontece, e numa ativa em que faz da negacéo o objeto de sua conquista. Também,
cada uma dessas posturas pode dar-se no plano existencia ou intelectual.

Resumidamente, a experiéncia negativa se processaria como:
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Passividade intelectual na consciéncia da propria ignorancia: consiste na

ignoréncia que se sabe ignorante — consiste em ndo conhecer a redlidade, em viver
dentro de uma realidade que lhe permanece aheia, estranha. Dessa forma, rompe-se,
em certo sentido, a postura dogmética, pois essa tomada de consciéncia provoca um
sentimento de separagéo, de isolamento.

Ativa intelectual: é a davida, em que de uma postura de confianca dogmatica se

passa a uma desconfianca cuja radicalidade € mais ou menos intensa e no qual o sujeito

€ ativo, no sentido de que a duvida se torna possivel a partir de um ato de vontade, que

levaa suspender 0 mundo — um processo ativo de recusa por parte do sujeito.
Passividade existencial: pode ser exemplificada na angUstia tal como o descreve

Heidegger, como uma experiéncia rara, quando nés como que recebemos a visita do
nada, ou seja, a realidade toda perde sentido e o préprio homem sente-se flutuar.
(Bornheim, 1973, p. 65) Na experiéncia negativa passiva existencial o sentido da
realidade se esvai como que a despeito do homem, independente do seu querer: ele
sofre a perda do mundo. Todo o comportamento do homem tende a perder uma razéo
de ser, e a sua atividade torna-se absurda na medida em que a realidade perde o sentido,
e édestruida atese geral da existéncia dogmética.

Ativa existencial: € a experiéncia do homem revoltado. Quando o homem ativo

e ltcido ndo sofre apenas a perda do mundo, porém, muito mais que isso, ele ndo quer o
mundo, recusa-o, revolta-se contra 0 mundo, combate-0. Mais que sentir-se isolado é
um querer-se isolado. Ao questionar esse mundo em gue se encontra adaptado, pode
ocorrer um sentimento de dissonancia com esse mundo, a vivéncia de uma ruptura, a
rebeldia que traz como conseqiiéncia o isolamento, a separacdo, e até mesmo a
experiéncia do absurdo, da perda de sentido da realidade.

Assim, na experiéncia negativa, ha um distanciamento do homem de um

mundo e se ele ndo pode mais conectar-se com arealidade,

€ porque esta ou esconde 0 seu sentido ou perde o seu sentido,
radicando nisto o drama da consciéncia negativa. Se nada pode
subsistir por si, se toda realidade supde e exige participacdo, esta
participacdo, radicada na contingéncia, vale também para o homem.
Todavia, nele a participacdo se complica, pois 0 homem nao vive
apenas, mas sabe que vive, isto &, pode dispor de seu modo deviver. E
se nesta distancia r adica a grandeza do homem, tal grandeza constitui
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também o seu perigo, poisnela radica a perene ameaca de uma queda,
de uma ruptura, que torna o homem um ser problematico e faz de sua
existéncia a imposi¢do de uma conquista. (Bornheim, 1973, p. 71)

O autor entende essa ruptura como uma imposicdo da vida e que tem um

significado na existéncia humana:

A possibilidade e a experiéncia da ruptura, longe de serem uma
ameaca perenemente distante, impdemse, desfazendo a
dogmaticidade, como pertencente a facticidade humana. O
reconhecimento da experiéncia de ruptura — seja ela consciéncia da
proépriaignorancia ou duvida que recusa o real, ou ainda consciéncia
de uma auséncia ou revolta contra o real — obriga-nos, ndo a nos
escravizarmos a ele, mas, muito ao contrario, a sabermos de seu
possivel significado humano. (Bornheim, 1973, p. 71)

Se a experiéncia negativa conduz a um distanciamento, uma perda do mundo,
elatambém possibilita a abertura do horizonte para uma reconquista do mundo. Mastal
reconquista sO € possivel pela transcendéncia da experiéncia negativa, superando-se o

egocentrismo que a caracteriza,

pois o caracteristico da experiéncia da negatividade étornar o homem
prisioneiro de seu proéprio inferno, limitando-o a sua particularidade.
E o Unico caminho para vencer esta prisdo, radica num ato de
conversdo espiritual, numa auténtica metandia, no sentido de
estabelecer-se uma abertura para a realidade, superadora de toda
experiéncia negativa, descentralizadora do egocentrismo. (Bornheim,
1973, pp. 78-79)

Bornheim aponta a dimensdo positiva da experiéncia negativa no processo

dialético, cuja sintese é 0 ato de assumir a Filosofia como tarefa:

Na postura dogmatica, o homem ndo assume real mente o mundo; mais
propriamente, 0 mundo foi, desde sempre, assumido. E se 0 homemo
perde através da experiéncia negativa, esta mesma experiéncia vai
condicionar areassuncao do mundo. A partir deste ato dereassumir a

373



realidade pode-se compreender a dimenséo positiva que escondetoda
experiéncia negativa. Pois tal dimensdo positiva reside justamente na
experiéncia do despertar do homem para a sua propria humanidade,
para a sua realidade espiritual, bem como para o mundo, que passa a
ser visto com novos olhos. Em outras palavras, através da experiéncia
negativa o homem é chamado a sua plena responsabilidade: passa a
sentir-se responsavel pela realidade, no sentido de que compreende a
necessidade de assumi-la. E a partir desta conversdo, e s6 dela,
compreende-se que um homem possa impor-se uma nova tarefa: a
Filosofia. (Bornheim, 1973, p. 79)

Dessa forma, concordase com Hegel que estabelece a possibilidade da
Filosofia, ou do auténtico saber, como resultado do processo dial ético entre dogmatismo
e ceticismo.

A superacdo do negativo do processo dialético, pode ser entendida como o ato
de assumir a realidade, tratando-se , entdo, de uma conversdo espiritual, conversdo
filosofica, que, em Ultima andlise, decide sobre o0 sentido e a validade da Filosofia. Mas
esse ato de assumir arealidade encontra sua raiz em uma resolugdo, que por suavez esta
profundamente condicionada pelos momentos anteriores do processo diaético
originante do filosofar:

Uma resolucdo, dentro do sentido que nos ocupa, € da ordem da
eternidade, isto €, decide de uma existéncia... Compreende-se, assim,
gue a Filosofia ndo possa ser reduzida a uma existéncia concreta ou
gue apenas atendesse aos dotes especialmente talentosos de uma
determinada pessoa. O homem faz Filosofia tdo s6 a partir desta
resolucao profunda, vertical,que o agarra todo e o compromete todo.
(Bornheim, 1973, p. 82)

Dessaforma, concorda-se com Kant, paraquem nao se aprende Filosofia, esim
a filosofar.(Kant, apud Bornheim, 1973, p. 83)

Portanto a natureza da conversdo filosofica é centrada numa resolugdo, num ato
livre do homem, que possa ndo so transcender o egocentrismo, mas atender plenamente
atarefa que se propde a Filosofia. Ato livre associado a liberdade entendida ndo como

pura posse de si ou como confinamento a prépriaindividualidade, mas como dom de s,
374



COMO O que possui em s mesmo sua determinacdo e sua justificagdo; dom de si que
implicaem abertura completa a realidade:

Assim entendida, a liberdade e a atitude filosofica, longe de poderem
confinar-se a uma dimensdo de gratuidade momentanea, vém
completar o homem. Nao se trata do arbitrario que pode ser
dispensado, mas do necessario que alarga o homem, fazendo-o
coincidir com os confins de sua proépria realidade. (Bornheim, 1973,
p. 88)

Essa atividade filoséfica desenvolve-se numa postura metafisica que supera a
indiferenca ontol 6gica:

A postura metafisica assume o todo do real, num consentimento pleno:
0 todo do homem consente ao todo do ser. E porque € o todo do
homem que consente, compreende-se que o ato de consentir ndo é
simples, qualquer coisa de uma s6 peca, mas um todo complexo,
afastado de uma atitude simplesmente intelectual, analitica, que se
aproxime do seu objeto com a frieza de uma dissecacéo anatomica.
No fundo deste consentimento devemos reconhecer uma conduta de
despojamento, de admiracdo respeitosa, de permanéncia na
disponibilidade, de generosidade amorosa. Se a experiéncia negativa
se caracteriza por uma desconfianca diante do real, na raiz mesma do
consentimento filoséfico ha um ato de confianca total, de amor, pois s6
0 amor consegue este despojar-se, esta disponibilidade que permite
compreender o real. SO o amor consegue dar a inteligéncia a sua
dimensdo propria e total, orientando-a para umreal consentimento.
Mas o contrario tambémvale: s6 ainteligéncia consegue dar ao amor
a sua dimensdo prépria e total, fazendo compreender o real
consentido. (Bornheim, 1973, p. 89)

Y

Ao tratar do consentimento filoséfico, Bornhein retorna a questdo da
importancia da admiracdo na Filosofia:

Aqui podemos perceber, portanto, a importancia que assume para a

Filosofia 0 comportamento admirativo. No consentimento filosofico
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encontramos aquelas mesmas caracteristicas apontadas por nés na
admiracdo ingénua. Aqui também ha uma afirmacdo do real,
entendida como disponibilidade pura; ha a presenca da consciéncia,
incompativel com qualquer processo de diluicdo, com qualquer
modalidade de “ nirvana” ; e ha o despertar do espirito que se revela
como desegjo de enfrentar o real, como liberdade que sereconhecea si
préopria no consentimento. Neste sentido, podemos falar em uma
admiracao filosofica, porquanto o ato de consentimento traz em si
todas as caracteristicas da admiracdo, despida, agora, de sua
ingenuidade inicial. (Bornheim, 1973, p. 89)

Mas 0 acesso a postura fil osofica apresenta dificul dades:

Convém acenar, por um momento, para 0 que Nos parece ser a
principal dificuldade no acesso a postura filosofica. Normalmente o
homem n&o permanece fiel a este comportamento de abertura,
normalmente ele afalsifica. E isto pode ser compreendido: o humano,
demasiado humano, é reduzir-se a uma dimensdo pragmatica, isto &, a
vida detodos osdias, comas suasinadiaveis exigéncias. Masa partir
desta pragmaticidade desta dimensdo da historicidade e de suas
imposicdes urgentes, corre-se 0 perigo, ndo s6 de adotar um
comportamento incompativel com as exigéncias do comportamento
filosofico, mas também o de incorrer em uma falsificacdo da propria
Filosofia.

Este perigo deriva de um comportamento funcionalizador do real.
N&o que este comportamento ndo tenha as suas razoes de ser, masele
representa o antifiloséfico por exceléncia, pois substitui a necessidade
de permanecer disposto, pelas exigéncias utilitarias. Quando esta
mentalidade funcionalizadora penetra no comportamento fil osofico, o

resultado é a falsificacéo da tarefa filosofica.. (Bornheim, 1973, p. 90)

Bornheim apresenta, como exemplo, a existéncia desse perigo no pragmatismo,
guando 0 uso passa a ser o critério do desvelamento do real, o que implica em dizer que
o homem, longe de abertura ao real, ao contrério, dispbe esse rea asi. Outro exemplo
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desse perigo esta no idealismo, quando o conhecimento é compreendido a partir da
categoria da técnica: asssm como o homem pode modificar, pela atividade técnica, a
matéria, ainteligéncia produz, em algum sentido, aguilo que ela conhece:

Tanto no pragmatismo como no idealismo encontramos processo de
retraimento do homem sobre si préprio. Podese falar em uma
falsificacdo no sentido de que a experiéncia negativa ndo chega a ser
transcendida. Ambas estas modalidades de funcionalizag&o do real
implicam uma subor dinac&o das coisas ao homem, e este, ao inves de
aceder aquilo que o transcende, afasta-se sempre mais, fechando-se ao
real. O sentido de disponibilidade é solapado em sua propria raiz.
(Bornheim, 1973, p. 91)

Bornheim afirma que para evitar esse perigo citado, impde-se, ao homem, o
conceito de verdade dentro de uma nova exigéncia, exigéncia que nos faz encontrar a
reducdo fenomenol gica:

Esta exigéncia radica na disponibilidade a um consentimento puro ao
gue de fato é real, esta enderecada a uma compreensao do real, livre
de todo e qualquer pressuposto, de todo e qualquer pré-conceito. A
tese geral move-se, fundamentalmente, dentro de pré-conceitos, no
sentido de que aceita a realidade como algo ja resolvido, como
verdade j& feita.

Para a consciéncia filosofica surge, bem ao contrario, um novo
sentido de verdade, radicado num comportamento que abdica do pré-
conceito, da“ palavra propria, paraouvir s avoz dascoisas’ . Surge,
portanto, o sentido da necessidade de umauténtico dispor-seaoreal,
de um permanecer disposto de tal forma que o real se possa mostrar
tal como &, naquilo que é. Este saber permanecer aberto a densidade
do real coroa aquele sentido de liberdade entendida como
consentimento, como dom de si. Todo 0 sucesso do conhecimento
filosofico vai depender da fidelidade deste ato de abertura, de
disponibilidade ao real; e longe de contrapor-se a liberdade, implica
emsua realizacdo. (Bornheim, 1973, pp. 91-92)
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Para Bornheim, necessitamos desse comportamento de abertura em respeito ao
real, por sabé&lo encoberto, escondido, 0 que ndo implica em considerar a realidade de

uma inacessi bilidade absoluta. Dessa forma, o autor nos conduz ao mistério:

Muito mais, arealidade é vivida dentro de uma atmosfera crepuscular,
como um claro-escuro, um encoberto-descoberto, que da a sua razéo
de ser ao ato cognoscitivo. As coisas estdo descobertas em sua
dimenséo de encobertas.

E a partir da compreensio desta zona intermediaria — igualmente
distante de um encobrimento inintelegivel como de uma transparéncia
absoluta — é a partir desta regido bidirecional, deste habitar em dois
reinos, que se pode falar em sentido do mistério. O devassado e 0 ndo
devassado como que se entrosam, fundando, assim, a vocacéo de
inteligir. Neste sentido podemos dizer que o real permanece
indevassado para o homem, pois por mais que a inteligéncia humana
consiga penetra-lo, por mais que consiga dize-lo, continuaré o real

impondo-se-lhe como mistério. (Bornheim, 1973, pp. 92-93)

Bornheim reencontra a admiracdo neste mistério, pois entende que esse sentido
do mistério é o sentido de admiracdo pelo real, de fidelidade ao ato de conversdo, de
abertura a redlidade. Essa admiragdo ndo €, entdo, sO um impulso inicial para um
posterior desenvolvimento filoséfico, mas deve ser entendido como a base genética de
um co-responder ao real, ja que a admiracdo estd na origem e preside todo o
desdobramento da atividade filoséfica. Dessa forma, concorda-se com Heidegger para
guem a admiracao da origem a Filosofia e acompanha todo o filosofar. (Heidegger,
apud Bornheim, 1973, p. 93)

Sendo a reducdo indispensavel ao fazer fenomenolégico, certamente estara
relacionada com a admiracdo, que € indispensavel a todo fazer filosofico: A melhor
formula de reducdo é sem davida aquela que Ihe dava Eugen Fink, o assistente de
Hurssel; guando falava de uma admiracdo diante do mundo. (Merleau-Ponty, 1996,
p.10)

Através da admiracdo, presente no consentimento filosdfico, pode-se
compreender a superacdo do egocentrismo proprio da experiéncia negativa:
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Compreende-se, portanto, que a conversao filosofica transcenda todo
0 proprio da experiéncia negativa, isto € 0 egocentrismo e o
concomitante sentimento de separacdo. Através da conversao, o
homem volta a relacionar-se com o real. Esta relacdo, contudo, ja
ndo se pode verificar dentro dos moldes da postura dogmatica, da
pura e simples apropriagdo do real. Na experiéncia negativa o
sentido do real se perde ou torna-se vacilante, razédo pela qual o
homem n&o pode mais habitar simplesmente este real com a
ingenuidade do primeiro dia. Tudo deve ser reconquistado, e esta
exigéncia de reconquista vai determinar o novo sentido, proprio do
filosofico, derelacionar-se ao real: o sentido critico, problematizador,
que distingue a pergunta filosofica. (Bornheim, 1973, p. 93)

Logo, frente a0 mistério, impbe-se a pergunta, a interrogacdo. O ato de
perguntar indica a presenca do espirito critico no processo vivido que conduz ao
filosofar. Esse espirito nasce da experiéncia negativa, mas encontra sua razdo de ser na
negacdo dessa experiéncia, isto €, na re-afirmacdo do real, ao qual o fildsofo devera
permanecer aberto, disponivel aos seus mistérios. Dessa forma, podemos entender o

sentido da palavra Filosofia e o sentido do espirito critico:

Assim o espirito critico nunca é bem entendido quando orientado para
uma atividade destruidora de seu objeto, pois a sua autenticidade
filosofica depende de uma vontade profundamente construtiva, aberta
ao real, o que permite compreender a Filosofia como amor a

sabedoria.

O espirito critico €, pois, fundamental mente, pergunta, e qualquer que
seja a sua origem, a pergunta filosofica move-se sempre dentro de um
profundo sentido afirmativo. A pergunta € a maneira do filésofo

permanecer aberto ao mistério. (Bornheim, 1973, p. 94)

E como exercer a atividade filoséfica? Para Bornheim, o sentido de
problematicidade € préprio do homem. Tudo pode ser por ele problematizado. Mas
um problema é filoséfico apenas quando a pergunta coincidir com o espirito critico.
Dessa forma, 0 meio proprio para o desdobramento da atividade filosdfica é a
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racionalidade, néo existindo essa atividade fora dessa perspectiva. 1sso exige uma certa
renincia, sgja de ordem religiosa, cientifica ou sentimental, para a dedicacéo a uma
atividade intelectual com caracteristi cas especificas.

Mas, a0 se tornarem predominantes outras forma de conhecimento que ndo a
filosofica, € derrubado o sonho hegeliano de supremacia do conhecimento filosofico e
ha, de certa forma, uma admissdo de sua deficiéncia, de sua miséria. Contudo, a
admissdo dessa misériafaz surgir a suapropriavirtude, que atorna algo insubstituivel:

E indtil contestar que a Filosofia manqueja. Ela habita a histéria e a
vida, mas gostaria de se instalar em seu centro, no ponto em que elas
sdo advento, sentido que nasce. Ela se aborrece no constituido. Sendo
expressao, s se realiza quando renuncia a coincidir com o que é
expresso, distanciando-se a fim de ver-lhe o sentido. Ela éa utopiade
uma posse a distancia. (Merleau-Ponty, apud Bornheim, 1973, p. 95)

Dessa forma a virtude da Filosofia é colocar-se como uma consciéncia da
redidade e

por limitada que seja a contribuicao filosofica, encontramos nela uma
abertura para a densidade do real, para o mistério do ser, para uma
visdo do real em toda a sua dimensdo, cuja importancia permanece
insondavel para a cultura humana. E se devemos julgar esta
contribuicéo, diremos que ela consiste no resguardo para o homem da
presenca do real, naquilo que ele € em si mesmo. Pois todo saber é
um presente que se conquista na paciéncia, isto €, um presente que
encontra a sua raiz na presenca, no ser presente. (Bornheim, 1973, p.
96)

Como vimos, 0s sujeitos vivenciaram esse mesmo processo dialético descrito
por Bornhein. Lecionavam na “postura natural” do paradigma tradicional de ensino de
Matemédtica e viveram a experiéncia negativa de afastamento desse paradigma. A
superacao dessa experiéncia € o desgjo e a busca de saber mudar. Assim enveredam no
caminho da conquista desse saber com paciéncia, perseveranca, partindo de uma
resolucdo da ordem da eternidade, isto €, que decorre de uma existéncia. O professor
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muda tdo sd a partir desta resolucdo profunda, vertical, que o agarra todo e o
compromete todo e que o faz enfrentar desafios e superar obstacul os.

As asser¢des anteriormente citadas na interpretacéo desta categoria, mostraram a
resolucdo da busca de mudanca e, dessa forma, sdo, também, reveladoras do tempo
como constituinte da experiéncia vivida. Notamos gque 0s sujeitos assumem umatarefaa
ser realizada a partir de um momento em diante: mudar a sua prética de ensino
tradicional, superar o passado — presente. Assim, o futuro ndo é o que vai acontecer e
gue é desconhecido, mas € 0 que esta presente, 0 que ja € vivido a partir do
intencionado, desgjado. Dessa forma, o futuro pode ser entendido como um horizonte

aberto ao qual setende:

E se em certos momentos nos revivemos o passado em nossa memoria
OuU Vivemos no passado, isto €, precisamente, apenas uma questao de
reviver ou viver “no”, enquanto que nds vivemos o futuro de uma
maneira mais direta e imediata, no sentido de que toda a nossa
atencao est4, prioritariamente, voltada para ele. (Minkowski, 1970, p.
80)

Para Minkowski, o futuro é a mais importante modalidade do tempo, pois a nossa

vida, através do élan vital, é orientada para o futuro, sendo que o élan vital € o que

cria o futuro ante nés, e € a Unica coisa que faz isso. Na vida tudo o
gue tem uma direcéo no tempo tem élan, impulsionando para frente,
fazendo progredir em direcdo a um futuro. Da mesma forma, assim
gue eu decido por uma orientacdo no tempo, eu me sinto
irresistivelmente impulsionado para frente e vejo o futuro aberto
diante de mim. E esse fato de “ ser impulsionado” nao tem nada de
passivo. Isto ndo significa que forcas exteriores me compelem ao
olhar para a minha frente e progredir naquela direcdo, néo, isto tem
um significado completamente diferente; isto significa que eu tendo
espontaneamente com todo o meu poder, com todo 0 meu ser, em
direcdo a um futuro. (Minkowski, 1970, p. 38)

Entendendo assim o viver o futuro, percebemos a sua presenca na experiéncia de

mudanca dos sujeitos, juntamente com a contradi¢cdo do esperado e do encontrado, com
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0 ato admirativo e com aresolucdo de mudar. Desta percepcao podemos entender, como
Bornheim que entendeu o comportamento originante do filosofar, o comportamento
originante do mudar a prética de ensino de Matemética.
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CATEGORIA 3

Vivéncia da relacao Eu/Outro: do Individuo Simples ao

Individuo Existencial

Nos seus relatos, os sujeitos destacaram a percepcdo da presenca de um EU que
vive a experiéncia, como se entende nas asser¢oes:
O desgjo de mudar na esfera da Educacéo estava inserido no desejo mais amplo de
pessoas, principalmente dos que se opunham ao sistema politico que regia o pais, de
modificar toda a estrutura social da época [D-2]; Entende que a mudanca de sua
prética de ensino insere-se num quadro mais amplo de mudanca da situacéo politica e
econdbmica do pais, e que também deriva do seu descontentamento de ensinar no
ambito de ummodel o que privilegia a transmissédo do contetido pelo professor e emque
o fundamental é a apresentacdo das estruturas Matematicas [D-16]; O sujeito ficou
muito satisfeito com o curso de licenciatura em Matematica que concluiu, curso que
seguia os moldes tradicionais dos cur sos de formacao de professores e cujo programa
consistia na apresentacéo nos trés primeiros anos das disciplinas que tratavam do

contelido matematico e na apresentacao das disciplinas didaticas no ultimo ano[F-1];
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Muitas vezes sentia que estava dirigindo uma ofensa ao aluno ao formular-lhe
perguntas que supunha muito faceis de responder, e ele se surpreendia quando esse
aluno, ao invés de se ofender, ficava pensando, tendo até, eventualmente, dificuldade
em dar as respostas a essas perguntas [G—6]; Ao comegar a lecionar, a percepcao de
gue a aprendizagem dos alunos néo acorria conforme esperava nao redundou em
mai or es questionamentos para o sujeito, pois entende que nesse momento da carreirao
professor se preocupa mais com aspectos diretamente relacionados a ele [C-7].

Os sujeitos nesses depoimentos percebem a si proprio, com seus desegjos e
sentimentos, na experiéncia vivenciada. Ao se perceberem destacam-se como um ser
gue tem 0 seu modo de ser e proceder:

Entende que teve a ventura de pertencer a classe das pessoas que ndo se
acomodam e tém o desejo de transformar o mundo, desejo, de inicio, umtanto quanto
inocente, proprio da juventude, mas que se manteve a medida que foi adquirindo
experiéncia[D—-26]; O sujeito entende que esse trabalho com Modelagem Matemética
foi uma experiéncia incrivel, pois era algo inédito que foi realizado mediante a sua
forca de vontade, sem ter sido devidamente planejado [E-12]; O sujeito entende que a
mudanca de sua pratica e concepcdes se deve a sua capacidade de observar
criticamente as grandes transfor magdes do mundo moderno, e ndo a alguma mudanca
de ordem pessoal [F-15]; Num certo momento da caminhada percebeu que estava
estagnado e que para avancar precisava estudar; decidiu-se, entdo, a cursar a pés-
graduacao [C-23]; O sujeito buscarevelar o que realmente esta sendo feito assumindo
posiches e atitudes, e cria situacdes que, até certo ponto, podem ser consideradas
desafiadoras ou ofensivas [G-19]; Compreende que, para que se possa entender por
gue mudou sua préatica de ensino, tem-se que ter acesso a aspectos relacionados a sua
vida familiar e as suas posi¢des politicas [G-10].

Encontra-se, ainda, nos depoimentos dos sujeitos, a presenca de uma pessoa que
enfrentou dificuldades na mudanca e que assim se fechou em s mesma, se angustiou,
sentiu medo e inseguranca:

O que trouxe o sujeito e o guiou no mestrado ndo foi um interesse ja definido,
mas sua angustia rel acionada a sua per cepcao da necessidade de modificar sua pratica
de ensino [A-25]; Pensou em deixar de lecionar porgue sentia que ndo conseguiria
mudar [A-27];0 sujeito se percebia recriminando-se por ndo conseguir mudar sua
prética, de modo que o seu aluno aprendesse de uma forma que Ihe fosse agradavel

[A-29]; Na mudanca, ndo foram so os aspectos relativos ao seu papel de mediador que
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0 deixaram inseguro, mas também os relacionados a disciplina dos alunos [B-10];
Sentia inseguranca e questionava a nova prética que tentava desenvolver na sala de
aula, porémfoi sentindo seguranca e tranquilidade em seu trabal ho, na medida em que,
observando a reacéo dos seus alunos, percebia que ele produzia bons resultados
relativamente a aprendizagem dos alunos [C-30]; A partir da experiéncia que vinha
vivenciando o sujeito perdeu o medo de mudar e passou a ensinar trabalhando coma
modelagem Matematica e isso, além de tornar o ensino uma atividade prazerosa para
ele, teve importante reflexo na sua vida profissional a tal ponto de ele mudar o seu
campo de pesquisa, da Matematica pura para a Matematica aplicada [E-16]; Entende
gue ndo premeditou a sua mudanca, mas que ela foi se compondo a partir das solucdes
gue encontrava para resolver problemas que surgiram em sua vida [G-28].

Assim, os relatos dizem que na experiéncia vivida esta presente um EU que
desgja, sente e que, no processo da mudanca, se volta sobre si mesmo, percebendo-se.
Como visto na interpretacdo da categoria 2, na vivéncia da mudanca da prética de
ensino, os sujeitos foram levados a experiéncia negativa, experienciando o afastamento
do paradigma tradicional, no @mbito do qual haviam sido formados e “viviam
naturalmente”, isto &, lecionavam numa postura natural, sem maiores questionamentos
desse paradigma. Ao se “afastarem” do “mundo dogmatico” do ensino tradiciond,
eles adentram em s proprios, vivenciando uma espécie de “egocentrismo”. Voltam-se
para 0s seus proprios desgjos, possibilidades, sentimentos. Refletem sobre sua pratica e
concepgdes. Em suma, reencontram-se nesse tempo-vivido da experiéncia de mudanca.
Vivem 0 mesmo processo originante do filosofar, que tem fundamento no ato
admirativo que carrega consigo o abandono da postura dogmética e a vivéncia da
experiéncianegativa de estranhamento do mundo:

Se processa uma espécie de retirada estratégica do mundo: um cair
emsi eficar emsi. O homem ja ndo se perde no mundo dos objetos,
mas adentra-seemsi proprio, vivendo comuma intensidade nova. Dai
0 gue pode ser apontado como sendo a caracteristica fundamental de
toda e qualquer modalidade da experiéncia negativa: o
“ egocentrismo” em que o homem passa a viver, com intensidade
variavel, fechado dentro de sua Orbita. Se, nesta experiéncia,
verificamos um desinteresse do homem pelo mundo que o cerca, por
outro lado, ela pode ser detal intensidade, que o préprio“ eu” évisto
385



como desprovido de sentido maior, podendo, inclusive, transformar-se
na experiéncia de um absurdo radical de todo ser. (Bornheim, 1973,
pp. 55, 56)

Mas, sendo corpo-encarnado estamos sempre situados no mundo-vida, sendo

este o mundo entendido como a totalidade das experiéncias humanas-
sociais e historicas— entendido como o horizonte da civilizagcdo onde
esta o Outro, companheiro a quem estamos sempre virtualmente
atentos e para quem sempre também estamos presentes como cor po-
préprio e como psique. (Bicudo, 1999, p. 41)

Dessa maneira, esse afastar-se ndo significa aretirada do homem do mundo. Ele
esta no mundo que € constituido de objetos, de idéias e outros com quem coexiste. Em
especial, 0 sujeito da pesguisa reencontra-se convivendo com seus aunos e,
particularmente, com certas pessoas que estdo significativamente presentes na
experiéncia, conforme observamos nas assergoes:

A professora... ao perceber a angustia do sujeito, apontou-lhe a necessidade de
cursar o mestrado [A-26]; As palavras do professor... o penetraram profundamente e
embora o tivessem irritado inicialmente, elas foram determinantes para que o seu
relacionamento com seus professores tivesse a caracteristica de ndo ser mais uma
procura de formulas para mudar [A-32]; Considerava que teve a ventura de ter
convivido com alguns colegas que significaram muito nessa sua experiéncia de
mudanca [C-9]; J& como professor de uma universidade passou a relacionar-se com o
professor... que propde a ele e a alguns colegas que reunissem professores de calculo
para que se inteirassem de suas praticas e concepgdes [E-2]; O sujeito entende que a
participacéo na reunido, que ajudou a organizar, para a discussdo do ensino de
calculo, indica o inicio da sua experiéncia de mudanca [E-2]; Encontrou dificuldades
para firmar-se como um individuo com caracteres e valores proprios, pois durante
algum tempo tomou o irmdo como modelo e s6 mais tarde foi descobrindo,
paulatinamente, que ele e o irmao eram pessoas distintas [G-13]; O sujeito conseguiu
avancar no processo de mudanca, superando 0 medo e a insegurancainicial, por sentir
ter o respaldo do professor da Universidade... [B-11].

Os depoentes falam da importancia da presenca do OUTRO e da relagéo EU-

OUTRO que com eles estabelecem, na experiéncia vivida. Essa importancia €
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ressaltada em algumas pesquisas. Por exemplo, Polettini, ao estudar mudancgas ocorridas
no pensamento e/ou pratica dos professores, apresenta que 0 apoio proximo foi
importante no inicio do processo de mudanca. Apoio proximo significando estudo junto
com os professores e porque os obstaculos sdo muitos, o apoio ndo foi apenas
profissional, mas emocional também. (Polettini, 1996, p. 44)

Nos relatos dos sujeitos percebe-se uma pessoa que se presentifica no mundo-
vida, que sente, percebe, percebe asi proprio e aos Outros. Uma pessoa que vive, que
transcende as suas experiéncias, que percebe o sentido do existente e que atribui
significados. Um ser que participa da criagéo/construcéo da realidade.

Mas esse entendimento de que a realidade do mundo passa pela subjetividade
ndo estd presente na Ciéncia Moderna, a qual tem raizes nas idéias de Galileu,
Descartes e de outros autores, e ainda prepondera como modelo de Ciéncia. Na busca
do conhecimento rigoroso, que fundamente esse préprio conhecimento cientifico,
Husserl fala da necessidade de retornar a0 mundo-vida, a0 mundo do realmente
experienciado, o qual é “esquecido” pelapriorizagdo do método cientifico, sendo entdo,

até mesmo, o proprio homem “esquecido”:

As ciéncias alheias do mundo vivo da experiéncia se tornam
unilaterais porque dirigidas imediatamente ao ambito dos proprios
objetos. A unilateralidade das ciéncias conduz o cientista ao

esquecimento de si mesmo.

A volta ao mundo-da-vida como fonte de onde provém todas as
ciéncias recoloca o sujeito no seu lugar e ndo permite que ele setorne
objetivado ou por si mesmo, ou pelos outros, que ele seja entificado,
seja assumido por um dos seus aspectos. Ou segja, ndo permite que o
sujeito seja definido ou reduzido a um aspecto dele, tornando-se assim
alheio a si mesmo, abstraido de si mesmo. (Vaentini, 1984, pp. 42-43)

Consequentemente, ao retornar ao mundo-vida, reencontramos o “cogito”, ndo
no sentido cartesiano da percepcado de si por si, mas no sentido husserliano da percepcéo
do mundo, que inclui o eu, o outro, 0 nos.

O Eu da relagcdo Eu-Outro ndo € o Eu puro, da conotacdo negativa da reducéo,
entendido por Husserl como a entidade que se abstrai ao se colocar entre parénteses nao

SO 0 corpo, mas 0 “ eu” nasua realidade total, enquanto existente no mundo, e, comele,
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todos os seus atos. (Giles, 1975, p. 174). E o corpo-encarnado que percebe, que se
movimenta nesse mundo onde estdo co-presentes 0s objetos e também os outros corpos-
encarnados, que percebem e se movimentam:

Ao considerar a presenca do “outro” no mundo-horizonte, a
fenomenologia husserliana transcende definitivamente a idealidade
solipsista de um “Eu puro” que se auto-apreende e se
autocompreende. “ Os Outros’, corpos vivos que se presentificam e
percepcbes que sdo comunicadas, tecendo a rede da
intersubjetividade, sdo tidos como co-sujeitos da experiéncia do
mundo, formando o horizonte onde o encontro do Eu-consigo mesmo e

com o Outro é possivel.

Compreender que sempre ha o “Outro” no mundo-horizonte e que
“Outro” e “mundo” sdo presencas virtuais a consciéncia é crucial

para a compreensdo do fluxo continuo “ subjetivo-intersubjetivo-
objetivo”, como tratado pelo pensar fenomenoldgico. Como foi

mencionado, o Outro é constituido no “ Eu” , mediante a compreensao
existencial pelaqual 0“ outro” nao € apreendido como representacao,
mas como COor po-proprio e psique, ao mesmo tempo emque o “ Eu” se
faz presente no seu cor po-encar nado, como intencionalidade e psique:

“ Eu-Outro” sdo realidades co-presentes e co-existentes e imbricadas
umnaoutra. Tem-se, assim, 0 modo pela qual a intersubjetividade se
corporifica. Elatrazemseu cerne otempo, 0 movimento, a identidade
e adiferenca, a comunicacgdo que pode ocorrer mediante a empatia, a
camaradagem e a linguagem. (Bicudo, 1999, pp. 29 e 41-42)

Assim, arelacdo EU-OUTRO que se estabelece ndo € a simples reunido de um
EU com o OUTRO, mas é uma vivéncia que os envolve, possibilitada pela imbricacdo
de uma existéncia na outra. Logo, ao conviverem, um percebe o outro, e cada um
aparece ao Outro como um sistema de intencionalidade, que como vidas psiquicas ja
sdo, elas mesmas, constituidas como existindo, em uma maneira mundana. (Ricoeur,
apud Bicudo, 1999, p. 39)

Evidencia-se, portanto, a relagio Eu-Outro estabel ecida na existéncia humana. E

importante destacar que, em um nivel existencial, essa relacdo déa-se no estabel ecimento
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da situacdo dialogica. Para explicitar as caracteristicas dessa relacdo, que envolve
respeito, afastamento, confirmagdo, vou me valer de dizeres de Martin Buber, apoiando-
me no trabalho de Bicudo (1978), que estuda esse autor.

Baseando-se em Buber, Bicudo afirma que € a percep¢do do outro como um ser
existente que possibilita entrar em relacdo com ele:

Somente pela percepcéo do ser que esta a sua frente como algo independente e
gue tem existéncia por si € que o0 segundo movimento — entrar em relacao — pode se
efetuar. (Bicudo, 1978, p. 19)

Esse entrar em relacdo € possibilitado por uma propulsdo para a relagéo que o
homem possui, propulséo esta entendida como uma categoria do ser, uma disposi¢céo de
acolhida, de um a priori para a relagéo que existe no homem antes mesmo que ele se
relacione. Representa a sua disposi¢ao de ndo permanecer como expectador e seu desgjo
de deixar algo de s naquilo que faz e de renovar-se a medida que se atualiza no seu
processo de tornar-se.

Para Buber, entrar em relacdo é um dos movimentos basicos do transcorrer da
vida humana, juntamente com o de estabelecer distancia. (Bicudo,1978, p.19). Por eles,
0 homem consegue tanto perceber-se separado dos demais seres com 0s quais convive,
atribuindo-lhes existéncia independente e prépria, como pode entrar em relagcéo com 0s
mesmos e, assim, participar de sua existéncia. Dessa forma, o homem percebe-se
separado, mas ndo isolado dos outros seres, 0 que |he possibilita 0 movimento de entrar
em relagdo e comunicar-se com 0 seu mundo.

Logo, o outro e a relagdo Eu-Outro, desempenham um papel primordial no
“tornar-se pessoa’ . Pelo relacionamento com seus semel hantes o ser humano transcende
a sua individualidade, torna-se pessoa e transforma o mundo, conforme nos diz Bicudo

a0 interpretar Lacocque e Buber:

O individuo é aquele que se vé vivendo em contraposicao aos outros
individuos. Que vive isoladamente. Que fala com os outros apenas
através do uso e manipulacdo das palavras. Que ndo entra em
relacdo. Seu isolamento € quebrado apenas quando reconhece no
outro, com toda a sua autenticidade e singularidade, o homem.
Quando ele se dirige ao outro desta forma, ocorre um encontro grave
e transformador, repleto de agitacéo. Por este encontro ele
transcende os limites do individualismo e entra para a esfera da
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pessoa. E no seu encontro, como pessoa, Com o outro, que o mundo se
transforma, pois este é uma potencialidade da histéria, de amor e de
vida realizada pelo encontro do homem-com-o-homem. (Bicudo, 1978,
pp. 23-24)

Portanto, esse encontro com 0 outro, que possibilita a transcendéncia da
individualidade envolve uma*“relagéo essencial”, no sentido de que o homem se abre ao
outro como um ser possuidor de uma unidade, aceitando-o como um ser que vive de
modo auténtico e singular. Dessa forma, relacionase com o outro de maneira direta,
sem barreiras, sem segundas intengdes, sem outros fins em mente a ndo ser aqueles
implicados na propria situacdo vivida por ambos. Essarelacdo, e sO ela, permite a cada
um confirmar o outro.

Confirmar e ser confirmado pelo outro €, segundo Buber citado por Bicudo, um
desejo basico da existéncia humana e em todos os niveis sociais as pessoas confirmam,
mutuamente, as suas qualidades e capacidades pessoais. Todo homem quer ser
confirmado naquilo que ele é, o que inclui as suas possibilidades do vir-a-ser, e desgja,
também, responder a0 seu semelhante desta mesma forma. As confirmacdes
explicitadas respondem a0 desgjo que cada um possui de que as suas realizacoes,
atividades, atitudes, aspiracdes sejam percebidas e avaliadas (aceitas ou rejeitadas) pelo
outro. Porém, as pessoas desgjam ser avaliadas de forma auténtica, pela expressdo do
sentimento originado pelas proprias realizagdes que estdo sendo avaliadas. Em termos
pessoais, essa avaliacdo auténtica s6 € permitida pela vivéncia de uma “relacéo
essencial”, aqual ensgja que ao se confirmarem mutuamente, as pessoas descubram a
S proprias e ao outro, constituindo-se, entdo, a confirmagdo na esséncia da vida em
comunidade.

Entre as formas de confirmac&o do outro utilizadas pelo homem, a mais perfeita
€ a linguagem pois por meio dela os seres humanos falam e se respondem, mantém o
mesmo tipo de comunicagéo.

A0 se comunicar com 0 outro, ao confirméalo e ser por ele confirmado, ao
participar da construcéo intersubjetiva de significados, o homem constitui arealidade e
se congtitui. Mas essa confirmagdo exige um certo tipo de conversagéo, a mesma gque
esta presente na relacdo essencial, conforme nos diz Bicudo apoiando-se em Buber:
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O ato de confirmar e de ser confirmado, a qual confere realidade a
existéncia da pessoa, expressa-se apenas através da conversacao

genuina. Essa significa aceitacéo do outro.

Ao manter uma conversacao genuina com o seu semel hante, 0 homem
nao procura mudé-lo ou impor sua vontade, sua certeza, seu modo de
ver o mundo. Procura apenas deixar que aquilo que reconhece como
certo, bom, verdadeiro brote e cresgca no outro possibilitando-lhe
transpor os limites do individualismo e alcangcar os dominios da
pessoa. (Bicudo, 1978, p. 23)

Na confirmagdo ocorre uma conversagdo genuina entre pessoas € hao
simplesmente de uma fala que se constitui pela manipulacdo de palavras e que procura
estabel ecer certezas e vontades de individuos.

Na experiéncia vivida pelos sujeitos da pesguisa, encontramos um Eu que
convive com o0 Outro, percebe a sua intencionalidade, mantém-se a ele atento,
confirmando e sendo por ele confirmado, pois relaciona-se com pessoas significativas
na sua experiéncia vivida. Encontramos uma pessoa que percebe a s mesma, sua
formacdo, seus sentimentos, seus desgjos, sua condicdo de vida. Uma pessoa que
percebe o papel desempenhado pela sua prética de ensino, pela Matemética e pelo
paradigma tradiciona de ensino de Matemética na vida de um Outro muito especia: o
seu aluno. Encontramos, afinal, um professor que deseja e decide mudar sua prética de
ensino e, assim, nos deparamos ndo com simples Individuos, mas com Individuos

existenciais;

O Individuo Kiekegaardiano nem € um pressuposto do conhecimento
ou da experiéncia, nem um mistério numenal concebido por analogia
com a substancia material. Nem € um ponto matematico sem
superficie ou qualidades, nem um ser esculpido em marmore
metafisico ou em matéria psicologica. O Individuo Kiekegaardiano é
energia viva, ativa, autodeter minante, que surge a partir de situacoes
concretas de opcéao, situacdes essas enraizadas nos momentos em que
o homem focaliza todas as suas potencialidades numa opcao que
ressoara por toda sua vida. Nessa opcao, a subjetividade revela-se no

exercicio supremo da apropriacéo da atualidade e da fatualidade.
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Essa opcéo, que torna o simples Individuo em Individuo existencial,
constitui a tarefa suprema do ser humano, pois é uma missao dirigida
a cada homem, e é a possibilidade de todos. (Giles, 1975, pp. 10-11)

Portanto, encontramos na experiéncia da mudanca da pratica de ensino de
Matemética, a relacdo Eu-Outro, vivenciada por uma pessoa, por um Individuo

existencia que decide pela mudanca.
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CATEGORIA 4

O professor preocupado com o aluno: a presenca do

educador e do poeta

No processo de mudanca o sujeito vivencia a experiéncia de estar com o Outro.
No caso particular da sala de aula, esta presente uma pessoa, o profissional, professor
percebendo o Outro, seu aluno, olhando-o intencionalmente, consciente do seu modo
de ser, aproximando-se dele, preocupando-se com ele e com sua maneirade existir:

Perceber que passou a ser agora um professor que busca se aproximar dos seus
alunos, faz parte da auto-per cepcéo da mudanca que o sujeito esta vivenciando[A-17];
O que considera marcante foi a possibilidade do estabelecimento de dialogo entre o
professor e aluno [D-29]. Essas assercoes manifestam a presenca do professor que se
aproxima do seu aluno, dialoga com ele. O olhar dirigido para 0 auno nessa
aproximacao, reflete a sua preocupacéo com o aprendizado desse aluno:

Nas aulas est& sempre atento e isto lhe permite conduzir o ensino articulando
as falas e as questdes dos alunos [A-18]; Ao passar a lecionar na Universidade...
encontrou classes completamente diferentes daquelas do Rio Grande do Sul, poiseram
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constituidas de alunos menos preparados para o aprendizado e bem menos
participativos do que os de Porto Alegre, de modo que, ao tentar repetir com eles os
seus procedimentos anteriores, nao obtinha bons resultados e esses alunos néao
aprendiam [G-3]; Passou a se preocupar com as causas do nao aprendizado dos seus
alunos e percebeu que isso ndo se devia a falta de explicacao, ja que ele se preocupava
em repeti-las, mas isso ndo surtia o efeito desgjado [G-4]; Entende que, a partir do
momento em gue o professor assume se preocupar com o aprendizado do aluno, havera
uma mudanca irreversivel em seu ensino pois ele ndo mais ficara satisfeito em explicar
atoa, isto €, semseimportar com o fato de seu aluno estar aprendendo ou néo [G-8]; O
sujeito entende que o aluno sente prazer na aprendizagem da Matematica quando se
trabalha criando elementos da teoria e ndo pela repeticao de uma prética ja antiga,

como acontece nas escolas de hoje, as quais ndo se preocupam com gque o aluno sinta
prazer na aprendizagem, mas com que ele seja aprovado nos exames vestibulares [E-
31]; Entende que o essencial é se avaliar a relacdo que a pessoa estabelece com a
Matematica e nao se medir, se isso fosse possivel, a quantidade de conteido que ela
aprendeu, e que essa relacao é perceptivel nas feicbes da pessoa e, de certa forma,

reflete o seu aprendizado [C-31]; Em sua nova prética valoriza o fato de que agrada ao
aluno sentir-se capaz de aprender Mateméatica e, também, a auto confianca e o prazer
do aluno nesse aprendizado [C-33]; Ensinar construtivamente, partindo da existéncia
concreta dos alunos, permitiu-lhe perceber que ele e seus alunos aprenderam bastante
e que o0 ser humano tem a capacidade de desenvolver-se continuamente [B-25].

Os depoentes manifestam também sua preocupacdo com o0 modo de vida de seus
alunos e com aimportancia do seu ensino na existéncia deles:

Para o mestrado, o sujeito desenvolveu um trabalho em que procurou fazer com
gue os seus alunos se esfor gassem nédo so para o calculo do custo de vida, mas para que
também per cebessem as consequiéncias do aumento do indice do custo de vida para os
trabalhador es e nas suas proprias vidas [D-15]; Trabalha num paradigma que qualifica
de mais social da Mateméatica, onde procura, nas discussdes efetuadas em sala de aula,
levar seus alunos a perceberem esse papel ativo da Matematica e os seus efeitos [D-
21]; O sujeito observa que ocorreu uma mudanca qualitativa nas escolas, nos seus
propdsitos educacionais e nos jovens que a estao frequentando [F-16]; Entende que a
importancia de seu trabalho reside em fazer com que o aluno perceba o papel da

Matematica dentro da totalidade do conhecimento e, também, que perceba a
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necessidade do conhecimento matemético para que o homem viva integrado em seu
meio [B-38].

Esses depoimentos revelam a presenca de professores preocupados, dedicados,
se aproximando, dialogando, cuidando dos seus alunos. Joel Martins considera esse
cuidado como educar:

Considerando-se educar como cuidado para que o ser possa viver na plenitude
de sua existéncia, a trajetoria do aluno a ser feita na escola devera ser vista como um
pro-jeto pedagdgico, caminho a ser percorrido. (Martins, 1992, p. 76)

Esse cuidado é entendido como um olhar intencional dirigido para o aluno, como
estar-atento, lUcido ao préprio “ poder-ser” do homem, cuidando para que ele sgja,
mantendo-se vivo, podendo ser para as suas possibilidades mais proprias. (Bicudo,
1998, p. 22)

Se também se entender assim a Educacdo, pode-se afirmar a presenca de
educadores na experiéncia de mudanca, educadores que se mostram como tal na relagéo
professor-aluno. Professores preocupados com o ser do aluno, com o seu aprendizado,
com o seu futuro.

Porém, ndo existe apenas essa forma de se conceber a Educacdo. Existem
concepgdes em gque nNdo se evidencia essa preocupacao com o cuidar do aluno, mas sim
com a transmissdo de conhecimentos tradicionalmente estabelecidos, com a introjecéo
devalores. A seguir apresento um quadro geral de concepcdes de Educacéo e darelagéo
professor-aluno, possibilitador de percepcdes da presenca, ou ndo, desse cuidar do
aluno, visando a tornar explicitas as idéias subjacentes as afirmacfes postas acima.
Inicio com um resumo de trabalho de Mizukami em que a autora apresenta 0s
entendimentos de Educac&o, e das respectivas relagdes professor-aluno, nas principais
abordagens pedagdgicas ou tendéncias no ensino brasileiro.

As concepgbes da abordagem comportamentalista sdo influenciadas,
principalmente, pelasidéas de Skinner para quem o comportamento € o movimento de
um organismo ou de suas partes num sistema de coordenadas fornecidas pelo
organismo em questdo ou por distintos objetos externos ou campos de forca. (Skinner,
apud Cabra e Nick 1997). Em particular, o ambiente social da forma e preserva o
comportamento dos que nelavivem, ou seja, 0 homem é um produto do meio e reativo a
ele. Como o meio pode ser controlado, por consequiéncia o homem pode ser controlado

e manipulado.
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Nessa abordagem a Educacdo tem a finalidade bésica de promover mudancas
nos individuos, tanto na forma de aquisicdo de novos comportamentos quanto na
modificacdo dos ja existentes, com o objetivo Ultimo de que os individuos sejam o0s
controladores da situagcdo ambiental, de forma que ele se torne auto-controlavel e auto-
suficiente. Para tanto a Educacdo deve transmitir conhecimentos, assim como
comportamentos éticos, praticas sociais, habilidades béasicas para conhecer, manipular e
controlar os constituintes da vida (objetos, seres, ambiente cultural, etc).

A relacdo professor-aluno € processada no ensino, em que o professor-
plangjador deve assegurar ao aluno a aquisicdo de comportamentos, utilizando-se de
reforcos como elogios, prémios, notas, além de associagdes com o futuro tais como
diploma, profissdo, status, etc.

A énfase da proposta de aprendizagem dessa abordagem se encontra na
organizacdo dos elementos para as experiéncias curriculares, dirigindo-se os alunos
pel os caminhos adequados que deverdo percorrer para que cheguem ao comportamento
final desgjado, ou seja atinjam o objetivo final. A aprendizagem sera garantida pela sua
programacdo e 0 que ndo € programado ndo € desgjavel. Dessa forma, a énfase
encontra-se no produto obtido, na transmissdo cultural, na influéncia do meio, no
diretivismo, por parte do centro decisorio, sobre o que serd aprendido e o que devera ser
transmitido as novas geracoes.

Na abordagem humanista considera-se que o0 homem é uma pessoa situada no
mundo, um ser Unico quer em sua vida interior, quer em suas percepcoes e avaliacdes
do mundo: € uma pessoa em continuo processo de descoberta de seu proprio ser,
ligando-se a outras pessoas ou grupos. A experiéncia pessoal e subjetiva é o fundamento
sobre 0 qual o conhecimento é construido no decorrer desse processo de vir-a-ser da
pessoa humana. Nessa abordagem, a Educacdo visa a formagéo do homem como
um todo e ndo apenas a pessoa em situagdo escolar. Educar significa criar condicOes
para que o aluno possa tornar-se pessoa, que saiba colaborar com os outros, sem deixar
de ter suaindividualidade. Ao se conceber que o0 homem vive num constante processo
de descoberta do seu proprio ser, ligado a comunidade em que vive e que o objetivo do
ser humano é auto-redizar-se, assumindo a responsabilidade de suas decisoes, existe,
entdo, um processo educativo de vir-a-ser da pessoa e ndo model 0s prontos ou regras a
Seguir.

Dessa forma, o professor necessita aceitar o aluno tal como ele €, compreender

sua situag&o de vida, 0s seus sentimentos, o que favorece a criagdo de um ambiente de
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liberdade, propicia a aprendizagem. Aqui, a aprendizagem tem o significado especial
de ser um envolvimento pessoal — a pessoa, como um todo, tanto sob o aspecto sensivel
guanto sob o aspecto cognitivo, inclui-se de fato na aprendizagem. Assim ela é “auto-
iniciada’ — mesmo quando o primeiro impulso ou estimulo vem de fora, 0 sentido de
descoberta, de alcancar, de captar e de compreender vem de dentro. Ela é “penetrante”
— suscita modificagdo no comportamento, nas atitudes, até mesmo na personalidade do
educando. Ela é “auto-avaliada’ — o educando sabe se estd indo ao encontro de suas
necessidades, do que quer saber, da superacdo de umaignorancia experienciada. Assim
aesséncia da aprendizagem é ser significativa ao todo do aluno.

Portanto, o professor ndo é um transmissor do conhecimento, mas um facilitador
da aprendizagem, dando assisténcia ao aluno, para que este possa entrar em contato com
problemas vitais que tenham repercussdo em sua existéncia. Tem-se, portanto, um
ensino centrado na pessoa e busca-se voltar 0 aluno a sua prépria experiéncia, para que
ele possa estruturar-se e agir, pois se concebe que todo aluno tem potencialidade para
aprender.

Na abordagem cognitivista considera-se que 0 homem é um sistema aberto,
num processo de reestruturacdes sucessivas, em busca de um estagio final nunca
alcancado por completo. O ser humano desenvolve-se num processo progressivo de
adaptacOes entre 0 homem e 0 meio. O homem, como organismo vital, tende a
aumentar seu controle sobre o meio, colocando-o a seu servico, dessa forma modifica-o
e se modifica. Assim, a adaptacdo € considerada no sentido piagetiano de assimilagdo
versus acomodac&o, de superacdo constante em direcdo a novas €/ou mais complexas
estruturas. Nessa abordagem, a Educacdo € condicdo formadora e necess&ria ao
desenvolvimento natural do ser humano, pois este ndo conseguira adquirir suas
estruturas mentais mais essenciais sem a intervencéo do exterior. A Educacdo deve
visar a autonomia intelectual do aluno, sendo essa autonomia assegurada pelo
desenvolvimento da personaidade e pela aquisicdo de instrumental 16gico-racional. A
Educacdo deve igualmente assegurar um processo de socializacdo do auno,
significando isso um processo de “democratizacdo das relacfes’, isto &, criar-se
condi¢cbes de cooperacdo, pois se entende que a aquisicdo individual das operacOes
pressupde necessariamente a cooperacdo, colaboragao, trocas e intercambio entre as
pessoas, 0 que implica a criagdo de condicdes que possibilitam a superagdo da coacéo

dos adultos sobre 0 comportamento das criangas.
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Entende-se que a Educagdo deve objetivar ndo a transmissdo de verdades, de
informagdes, modelos, mas sim que o aluno aprenda, por Si proprio, a conquistar essas
verdades.

O professor € um intermediario entre o aluno e o conhecimento, e deve orienta
lo e encaminh&lo a ser 0 mais independente possivel, por isso, deve tentar provocar
situagcdes de desequilibrio para o aluno visando fazer com que €ele viva intensamente,
intelectual e afetivamente, cada etapa do seu desenvolvimento, permitindo-lhe a
construcdo progressiva das nocdes e operacdes mentais. O professor deverd, entéo,
criar situagBes que exijam o maximo de exploragdo, provocar no auno a busca de
solucdes, estimular novas estratégias de compreensdo da realidade. Dessa forma, o
aluno tem um papel essencialmente ativo e o processo de ensino é centrado nele, pois
deve ser adaptado ao seu desenvolvimento mental e socidl.

A abordagem sbcio-cultural tem como referéncia, no nosso meio, o professor
Paulo Freire, o qual considera que 0 homem € o sujeito da Educacéo, mas a interagéo
homem-mundo € imprescindivel para que o ser humano se desenvolva, se torne sujeito
de suapréxis. Considera que ndo existe sendo homem concreto, situado no tempo e no
espaco, inserido num contexto histérico e que ele chegard a ser sujeito através da
reflexdo sobre seu ambiente concreto, ou sga, quanto mais ele refletir sobre sua
realidade mais se tornara, progressiva e gradualmente, consciente, comprometido a
intervir nessa realidade para mudala.

Esse processo de conscientizacdo € inacabado, continuo e progressivo e permite
transcender a esfera da simples apreensdo da readlidade para chegar-se a uma esfera
critica, na qual o homem assume uma posi¢ao epistemol égica: a realidade se da como
um objeto cognoscivel a ele. Assim a conscientizagdo € um continuo e progressivo
desvelamento da realidade: quanto mais se desvela a realidade, mais se penetra na
esséncia fenomenol dgica do objeto que se pretende analisar. (Freire, apud Mizukami,
1986, p. 91)

Considera-se, nessa abordagem, que a Educacdo deve visar promover o
individuo e ndo apenas gustalo a sociedade. Para tanto, deve-se  oferecer-lhe a
oportunidade de agir criticamente, tentando conscientiza-1o do seu papel na comunidade
em que vive, buscando sempre um processo de transformacdo. A Educagéo € um ato
politico, uma transformagdo continua e ndo transmissdo de conhecimento, portanto, no
ato educativo deve-se considerar o homem e a sua condi¢éo de vida, entendendo-se que

guanto mais ele refletir sobre s e sua realidade, mais se tornard consciente e
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comprometido com a mudanca da realidade. O homem que se educa € aguele que
aprende a aprender, a se adaptar e amudar.

A relagcdo professor-aluno é horizontal, sendo o didlogo a esséncia dessa
abordagem. O professor aceita seus alunos como eles sdo e parte-se da premissa de que
ele pode confiar nos alunos, nos seus desegjos de aprender, na sua capacidade de auto-
avaliacdo, nas suas buscas espontaneas de progresso social.

Na abordagem tradicional, como foi visto no capitulo 2, considera-se, de
maneira geral, que o homem esté inserido num mundo que podera conhecer a partir da
incorporag@o de informagdes que lhe sdo fornecidas e que se decidiu serem as mais
importantes e Uteis para ele. O adulto é um homem acabado, pronto, e a crian¢ca um
“adulto em miniatura’ gque precisa ser atualizado.

Nesse enfoque, a Educacdo é concebida como um produto, ja que os modelos a
serem alcancgados ja sdo pré-estabelecidos, tendo como resultado a auséncia de énfase
no processo de aprender. Educar é transmitir idéias e informagBes selecionadas e
organizadas |logicamente, que poderdo ser Uteis no decorrer da vida do aluno durante e
pos-escola.

Nessa concepcao, parte-se do pressuposto de que o homem possui a faculdade
mental de acumular/armazenar informagdes e que a atividade do ser humano € a de
incorporar informagBes sobre o mundo (fisico, social, etc), as quais variam das mais
simples as mais complexas. No sentido de smplificar o conhecimento da realidade,
esta € decomposta, e esta andlise simplificada de conhecimento é transmitida ao aluno
num modelo de ensino predominantemente dedutivo. Assim, o aluno adquire
conhecimentos, memorizando férmulas, definicbes, sinteses e reproduzindo
procedimento. Ao se enfatizar o produto, a Educacdo fica subordinada a instrucéo,
considerando-se a aprendizagem do aluno como um fim em s mesmo. Assim, a
preocupacdo maior € com a sistematizacdo dos conhecimentos apresentados de forma
acabada, considera-se a variedade e quantidade de contetidos e informacfes a serem
transmitidas e ndo aformagéo do pensamento ou da pessoa.

A relacdo professor-aluno é vertical, sendo que o professor detém o poder de
decisdo quanto aos métodos, os conteldos e avaliagdo. Dessa forma, o ensino é
centrado no professor que leva ao aluno o que lhe é externo: programa, disciplina,
autoritarismo. Ao aluno cabe apenas executar o que lhe é prescrito, sendo que as
diferencas pessoas ndo sdo levadas em conta, ja que os métodos de ensino sdo sempre

0S mesmo em classes diferentes ou nha mesma sala. Nessa abordagem, a expressao
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verbal tem um lugar proeminente, dai a abordagem tradicional ser caracterizada pelo
verbalismo do mestre e pela memorizagdo do aluno.

Pode-se detectar, portanto, a presenca e a influéncia de concepgoes da Ciéncia
Natural nessa abordagem tradicional.

A Ciéncia Natural tem orientado grande parte das concepcdes de homem, de
mundo, de universo, conseqiientemente de Educacdo, sendo marcante a sua presenca no
mundo da atitude natural, onde a postura imperante € a da ingenuidade, da
dogmaticidade, onde se aceitam sem critica os pontos de partida e as informacdes
logicamente interconectadas, referentes ao corpo de conhecimento de um campo do
saber.

Na “atitude natural”, a Educacéo é tratada como um objeto natural passivel de
ser conhecido mediante as representacbes manifestas por signos e por sinais. Esse
objeto, tanto para ser conhecido, como para orientar a prética pedagdgica, € decomposto
por partes de tal maneira que 0s processos da sua constitui¢céo sdo detal hados, suas fases
detectadas, podendo entdo fundamentar a programacdo de atividades educacionais,

inclusive as de ensino e aprendizagem.

Aluno e professor sdo sujeitos, vistos como objetos naturais, portanto,
como parte do mundo fisico. Isso significa que a aprendizagem
também é tida como um objeto natural, passivel de ser decomposta em
partes. O mesmo ocorre com o ensino.(Bicudo, 1999, p. 44)

Da mesma forma, como objeto natural, a relagdo professor-aluno é determinada
e estudada a partir das acdes desses sujeitos no mundo real, mas considerados apenas no
desempenho de seus papéis sociais. De maneira geral, nessa atitude, a Educacdo é tida
COmo 0 produto de um processo em que escola, professor e alunos realizam atividades
para que certas funcdes e objetivos educacionais sgjam al cangados.

D’ Ambrdsio faz um paralelo entre essa Educacéo como produto e a producéo
industrial:

Ao se introduzir o sistema de massa em educacao, o aluno é tratado
como um automével gque devera sair pronto no final da esteira de
montagem, e esse é 0 “ objetivo” do processo; ele vai sendo conduzido
e, emcada “ estacao” , que em educacao quer dizer em cada série, sdo

montadas certas “ partes’, isto € motor, carroceria, rodas, que
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correspondem na educacao a “ contelidos” programados; por isso 0
montador foi treinado para fazer aquilo no tempo determinado, isto é,
segundo métodos preestabelecidos. O andlogo ao taylorismo em
educacdo é a primazia do curriculo, com seus componentes
“ objetivos”, “ contelidos’” e “ métodos’ . Ora, assim como na linha de
montagem deve-se ao final de cada estagéo fazer um controle, saber se
o motor foi efetivamente colocado e esté funcionando, no final de cada
série sefaz umexame. No final da esteira de montagemo carro deveir
andando, isto &, outro exame para saber se ele funciona de acordo
com as especificidades do mercado comprado. (D’ Ambrésio, 1998, p.
67)

Certamente, essa forma de trabalho na Educacéo € criticada e questionada:

Uma educacao nesse modelo ndo merece ser chamada como tal. Nada
mais é que um treinamento de individuos para executar tarefas
especificas. Os objetivos sdo intelectualmente muito pobres.
Individuos passando por isso talvez saiam mais capacitados como
mao-de-obra para a execucao de trabalhos de rotina. Mas como sera
sua participacdo ampla numa sociedade moderna e democréatica?
Como fica o componente critico, que deveria ser dominante num
modelo educacional conduzindo a cidadania? Como pensar o
individuo na plenitude de seu ser e a0 mesmo tempo integrado na
sociedade? (D’ Ambrosio, 1998, pp. 67-68)

E o autor aponta a sua concepcdo de Educacdo e 0 que é necessario para ser um
bom professor:

Conceituo “educacdo” como uma estratégia da sociedade para
facilitar que cada individuo atinja o seu potencial e para estimular
cada individuo a colaborar com outros em agdes comuns na busca do

bem comum...

Ninguém podera ser um bom professor sem dedicacéo, preocupacao
com o préximo, sem amor num sentido amplo. O professor passa ao

préximo aquilo que ninguém pode tirar de alguém, que é o
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conhecimento. Conhecimento sé pode ser passado adiante por meio
de uma doacédo. O verdadeiro professor passa 0 que sabe ndo em
troca de um salario (pois se assim fosse melhor seria ficar calado 49
minutos!), mas somente porque quer ensinar, quer mostrar os truques

e 0s macetes que conhece.(D’ Ambrésio, 1998, pp. 68 e 84)

Esse sentido de preocupacdo, amor, dedicacdo, cuidado com o vir-a-ser do
aluno, aproxima essa concepcdo de D’ Ambrésio com o significado de Educacdo na

atitude fenomenol ogica.

Para explicitar umsignificado possivel, enfocarei aquele que atribuo a
Educacéo, entendendo seu cerne como “ cuidado”. Vejo Educacéo
como “ pro-jeto” do Ser humano, no sentido de um movimento do que
selanca a frente “ cuidando” do caminho dos desdobramentos das
possibilidadesdo “ Ser” , os quais se materializam nos acontecimentos
mundanos, ao mesmo tempo em que se tornam na espacialidade e na
temporalidade vividas na dimens&o da historia e do social.(Bicudo,
1998, p. 22)

Nesse significado, projeto é o que lanca a frente possibilidades que podem vir-
a-ser, a medida em que as escolhas se realizam, materializando-se historicamente,
portanto, na tempor alidade e na espacialidade mundanas. (Bicudo, 1998, p. 22)

Tem-se, portanto varias concepcdes de Educacdo, com seus diferentes objetivos
e préticas. Mas pode-se ressaltar, a partir desse quadro apresentado, uma possivel
diferenciacdo em que se colocaria, de um lado, entendimentos ou abordagens cujo
processo de ensino e aprendizagem é centrado no professor, em que se privilegia a
transmissdo de contelidos e comportamentos, e do outro entendimentos ou abordagens
centradas no aluno, existindo nelas a preocupagdo com o como do seu aprendizado, em
gue se privilegia 0 seu cuidar. Poder-se-ia dizer que desse lado o educador olha
intencionalmente para o0 seu aluno. A importancia desse olhar é ressaltada pelos
depoentes, pois pode leva-lo ou impulsion&lo na direcdo da busca de outras préticas de
ensino:

Ao se perceber apresentando formal mente tépicos de Matematica para alunos
cuja maioria pertencia a classe mais pobre, entendeu que nao havia sentido nesse seu

ensino e também percebia que os alunos ndo viam significado no que era apresentado
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[D-12]; O sujeito cogitou em mudar sua pratica ao perceber e insatisfazer —se coma
auséncia de aprendizado dos alunos [B-18]; O sujeito compreendia que havia uma
cisdo entre os contelidos que pretensamente ensinava e 0s que os alunos desejavam
aprender [A-3]; O sujeito considera que maisimportante do que transmitir o contetdo
matematico € o professor atuar na preparacéo do aluno para o exercicio dos seus
direitos e deveres de cidadao, tendo, entdo, o professor de agora uma atuagéo mais
politica do que os professores de outras épocas [F-8]; Entende que a educacéo
Matematica deve objetivar proporcionar prazer a quem esta inserido no processo de
ensino e aprendizagem de Matematica, prazer que ndo se percebe, ja que esse processo
se mostra como uma atividade dificil e desagradavel [E-25]; Em funcdo dos
acontecimentos, o sujeito e alguns colegas modificaram suas posturas de professores
gue simplesmente expdem os contetdos [C-19]; Considera que essa sua experiéncia
junto com os seus alunos foi bastante rica, Util e decisiva para essa sua mudanca da
prética de ensino [C-34].

Portanto, a esse olhar, a esse cuidar do aluno, associam-se objetivos maiores que
a simples aquisicdo de conhecimentos. Ha a meta de zelar pelo crescimento, pela
construcdo da prépria humanidade do aluno:

Tendo por caracteristica romper com o imediato e com o natural
através das exigéncias que fazem sobre eles o intelectual eo racional,
0 homem ndo é por natureza aquilo que esta destinado a ser e, como
ser de possibilidades, necessita construir-se na sua humanidade, o
gue se realiza através do ato de educar propriamente dito.

Elevada a tarefa do homem, a educacéo passa a permear 0 mundo
humano onde quer que este estgja existindo. Nesse sentido, a
esséncia do trabalho educacional € a elaboracdo do conhecimento, a
sua producdo; mais que o consumo. Ao adquirir capacidades,
habilidades e construir conhecimento, o homem ganha o sentido de
si-mesmo. Aquilo que, ao nascer, parece lhe ter sido negado,
enquanto ser submetido a um mundo pré-dado, ao deparar-se como
um estranho torna-se assim, ao contrario, um ganho enquanto

elabora a sua prépria consciéncia.
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A busca de “ si-mesmo” frente ao mundo e as entidades que ai estéo,
compreender-se bem com aquilo que se Ilhe mostra estranho e vir ai
habitar se constituem no movimento basico da consciéncia nesseir e
retornar a“ si-mesmo” . (Martins, 1992, pp. 76-77)

Aqui encontra-se entdo, novamente, um estranhamento e um posterior ganho de
mundo, de um mundo que se constréi e se passa a habitar; de um mundo onde os

individuos se humanizam assumindo a sua propria existéncia:

A educacdo, nessa perspectiva, ndo é apenas um processo de
elevacdo historica da mente, do natural para o universal, mas € a
condicdo mesma na qual o homem se humaniza. O sujeito
“educado” , ou a consciéncia cultivada, possui um sentido de ver, de
olhar queja éum sentido universal, abrangendo toda uma esfera que
permanece aberta a um campo particular visando chegar a diferencas
neste campo ja percebido. A consciéncia cultivada além dos sentidos
naturais que se acham estanques e limitados busca cada vez mais

desenvolver um* sentido universal de mundo” . (Martins, 1992, p. 77)

Esse sentido universal é possibilitado ao homem, pois a ele é permitida a

compreensdo e atransformagéo do mundo:

A compreensao €, pois, a capacidade fundamental do homem, que lhe
permite 0 acesso aos outros seres humanos como tal, e ao mundo que
se |he mostra... a diferenca entre o comportamento e a postura
humana compreensiva esta em que nos animais o comportamento
repetitivo ndo inclui uma possibilidade de transformagéo. O homem,
por sua vez, é essencial mente transformador, ainda que nem sempre

estegja usando tal possibilidade. (Martins, 1992, p. 78)

Essa compreensdo é entéo entendida, ndo como a simples aceitacdo de um
significado prévio do mundo, mas como um estado constante de projecdo, de lancar a
frente possibilidades que podem vir-a-ser, as quais vao sendo despertadas, a medida que

0 homem se encontra com o mundo, o interroga e constréi conhecimento:
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Heidegger, ao enumerar “as existencialias basicas’, situa a
compreensao (verstehen) como sendo uma condi¢céo humana para a
existéncia. Coloca-a “equiprimordialmente” a afetividade
(representada pelos sentimentos, 0 sentir) e a expressao ou
articulagdo do discurso. E, portanto, essencial a existéncia do
homem que ele esteja sempre atribuindo significados, descobrindo,
analisando, pensando. Note-se, 0 que se acha em evidéncia é o
préprio humano atuando no mundo e “ndo sendo submetido ao
ensino de que € o mundo e quais sdo os seus significados’. O
humano traz consigo essa possibilidade de ver e de compreender o
mundo. Dizer que o humano esta compreendendo alguma coisa é
dizer que el e esta pressionado pel as possibilidades das entidades com
as quais ele se defronta. Somente quando conhece algo em “ termo
das suas possibilidades € que o humano pode dizer que
compreendeu”. E a compreensio que permite a construcdo do

conhecimento. (Martins, 1992, pp. 78-79)

Dessa forma, o professor, como um ser-no-mundo-com-0s-0utros, sera um
participante da situacdo de sala de aula, a qual refletird uma forma de ver o mundo
construida a partir da leitura de mundo dos alunos e com 0 uso dos seus recursos. E,
nessa pratica de ensino, pode-se encontrar, segundo o pensamento e obras do professor
Joel Martins, adimensdo estética da Educagéo:

“ Educacao é poesia” . Poesia, que em sua origem significa “ fazer,
produzir”. Mais do que isso. Apropriando-nos da interpretacdo
elaborada por Heidegger, poesia € “ construir, habitar e pensar”,

pomos em evidéncia que habitamos o que construimos.

O professor Joel interpreta educacdo como poesia, Ou Sgja, como
produzir, fazer habitar o construido. Na sua caminhada tem feito
“ escrever poema” . Poema— a sua obra de educador —que esta vivo,
pois enraizado naqueles que tivemos a feliz possibilidade de
percorrer caminhos que cruzaram com o dele e que, emocionados,
vivemos o poema da educacéo, no cotidiano, na luta que enfrentamos

e travamos no mundo escolar... que € o mundo da escola, o dos
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professores, dos pais, dos funcionarios da escola, dos textos
didaticos, das regides de inquérito que se mostram nas disciplinas
lecionadas, do social, do historico. E construindo, fazendo e
habitando esse mundo que enveredamos confiantes nos caminhos —
possibilidades de ser-comro aluno, ouvindo o que ele nos diz,
procurando falar (fazer) o que pensamos para que ele e nds sejamos.
(Bicudo, in Martins, 1992, pp. 13-14)

Compreendo ao estar com meus sujeitos e autores com quem dialoguei, que o
professor, olhando intencionalmente para o seu aluno, revela a presencga, ha experiéncia
de mudanca da prética de ensino de Matematica, de um profissional que se pe no
caminho da preocupagéo com seu aluno, com seu modo de construir e de habitar.
Revela a presenca de uma pessoa que, assumindo-se em movimento continuo de
mudanca, cuida para que possa ser, com que seu aluno sgja, abrindo possibilidades de
modos de ser. Mostrao educador, ou sgja, 0 poeta, aguele que constréi, habita e pensa
0 mundo da Educagéo.
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CATEGORIA 5

A escolha pela mudanca: a decisdo tomada por

homens livres

Os relatos dos depoentes evidenciam suas reflexdes sobre a propria atividade de
mudanca da prética de ensino, recolocando, dessa forma, a questdo da mudanca ou da
permanéncia que esta sempre presente na histéria da humanidade:

Em funcéo de sua vivéncia, cada pessoa forma um conjunto de idéias que pode
levi-la ao caminho de mudar ou preservar a situacéo, e 0 sujeito ndo tem clareza
sobre o0 que conduz uma pessoa para um ou outro caminho [D-25]; O sujeito indaga
sobre as razfes que levam muitos professores a ndo mudarem as suas praticas, apesar
de observarem que seus alunos ndo entendem o que Ihes é apresentado [G-9]; Entende
gue a fala das pessoas manifesta a necessidade de mudar, mas a sua opiniao formada
sem maiores fundamentos, é que estas pessoas ndo querem realmente mudar, ja que
esperam uma mudanca em que nada precisara ser alterado [C-37]; Entende que ndo se
muda uma préatica habitual, pois € muito mais facil seguir por um caminho ao qual se
esta habituado do que por um outro que, embora se afigure mais promissor, se

desconhecem problemas que se vai encontrar nele [E-15]; O sujeito entende que a
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mudanca de sua préatica e concepgdes se deve a sua capacidade de observar
criticamente as grandes transfor mac¢des do mundo moderno e ndo a alguma mudanca
de ordem pessoal [F-15].

Portanto, os sujeitos falam sobre a mudanca da prética de ensino, das coisas, do
mundo. Mas se faam da existéncia da mudanca, falam também da existéncia da
permanéncia. A permanéncia faz-se presente pela percepcdo da mudanca. Nesse
sentido, amudanca e a permanéncia sdo consideradas como opostas e ndo se pode falar
de uma sem se falar, mesmo que de formaimplicita ou subentendida, de uma na outra.

A questdo da mudanca e permanéncia € histérica e abrangente. Desde os
primordios da humanidade o homem percebe as coisas, e a ele proprio, mudando no
tempo. Os primeiros fil6sofos perguntavam por gque as coisas mudam, por exemplo, a
crianca se torna adulta, a semente se torna arvore. Heréclito de Efeso considerava as
coisas do mundo em mudanca continua e perpétua. Parménides de Eléia considerava
gue percebemos mudancas nas coisas, mas estas, em esséncia, hdo mudam, pois tém
identidade permanente.

Como vimos, no campo cientifico discute-se a mudanca de paradigmas
cientificos e no campo histérico o embate moderno versus tradicional. No campo socia
e cultural estuda-se a permanéncia ou a substituicdo datradicdo. No campo educacional
a mudanca se apresenta nas novas propostas pedagdgicas, nas pesguisas que estudam
concepcles e préticas de professores, sendo que, em alguns casos, a mudanca € a
propria esséncia do trabalho dos educadores, como no caso do professor Paulo Freire, ja

gue ela é o temagerador de sua praticatedrica e acompanha todas as suas obras:

A mudanca de uma sociedade de oprimidos para uma sociedade de
iguais e o papel da Educacéo — da conscientizagdo — nesse processo
de mudanca é a preocupacéao béasica da pedagogia de Paulo Freire...
Mudanca ao levar o educador a se engajar social e politicamente, a
perceber as possibilidades da acdo cultural na luta pela
transformacdo das estruturas opressivas da sociedade classista.
(Freire, 1983, p. 10 do prefécio)

A mudanca também se faz presente nas concepcdes de educadores, como no
caso do professor Joel Martins:
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Ao se pensar curriculo como algo a ser plangjado, € preciso ter em
vista que a Educacgéo é o resultado de se estar-no-mundo com os
outros e com as entidades e nesta situacdo nao ha possibilidade de
realizar-se um planejamento para o aqui e agora. O proprio
cotidiano de sala de aula ndo se restringe aquilo que o professor
ensina ou pensa. H& na sala de aula, juntamente com o ensino do
professor, operando no crescimento total dos alunos que ai est&o, o

mundo ao redor.

Umas das responsabilidades dos adultos, enquanto educadores que
sd0, pois atuam no processo de mudancga gque se opera nas pessoas
desde o nascimento até a idade adulta, consiste em ver como este
processo de mudanca se da e quando deve interferir para afetar tal
crescimento. (Martins, 1992, p. 46)

Assim se se apresenta quem deseja, propde, busca a mudanca, apresentam-se,
também, os que defendem a permanéncia. Por exemplo, no campo educacional ateoria
determinista

propde a Educacdo como mera adaptacao do individuo as exigéncias
e objetivos de uma situacao dada, contra os quais ele ndo poderia se
opor. As normas previamente dadas e determinadas deveriam ser
assumidas pelo individuo. Exemplo: a corrente americana do
peneralismo, que afirma a permanéncia sobre a mudanca. A
permanéncia seria mais concreta que a transformacdo, pois a
natureza do homem é constante. Assim, também a Educacéo deveria
ser constante. Nessa medida, enquanto os homens séo basicamente
0s mesmos emtoda a parte, a Educacéo deve ser a mesma para todos,
preocupada com as permanéncias fisicas e espirituais do mundo.
(Cury, 1989, p.11)

Em suma, esta questdo da mudanca e permanéncia vem sendo col ocada em todos
os tempos e lugares, sgja na Filosofia, nas Artes, nas Ciéncias, na Sociedade, na
Educagéo, seja em cada ser humano que em algum momento parou para refletir sobre o
mundo, a sua vida, seu passado e seu futuro.
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Fazendo um recorte no campo da Educacdo, nota-se que o0 diagnostico de
dificuldade de aprendizagem em certas disciplinas escolares ou o0 desgjo de se atingir
objetivos ndo alcangados atualmente, tém apontado para a necessidade da mudanca, e
ndo da permanéncia, da pratica de ensino atual:

Uma concepcdo assim ambiciosa do aprendizado cientifico-
tecnol6gico no Ensino Médio, diferente daquela hoje praticada na
maioria de nossas escolas, ndo é uma utopia e pode ser efetivamente
posta em prética no ensino... Contudo, toda a escola e sua
comunidade, ndo s6 o professor e o sistema escolar, precisam se
mobilizar e se envolver para produzir asnovas condicdes de trabal ho,
do modo a promover a transformacao educacional pretendida. (PCN,
1998, partell, p.7)

Aponta-se aimportancia e a necessidade de mudar, mas, concretamente, o que se
tem feito? Ja aconteceram tentativas, por parte de 6rgaos oficiais, de implementacdo de
préticas pedagdgicas no ensino de Matematica diferentes da tradicional. Em particular,
a Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo, procurou levar o professor a uma
prética cognitivista, embasando o0 seu trabalho didéico nos textos Atividades
Matematicas, elaborados por professores da Rede Estadual de Ensino ou a€laligados.

Entretanto, entendo respaldado no trabalho que venho desenvolvendo ao longo
de varios anos junto aos professores de minha regido, que essa tentativa de
implementacgéo ndo obteve sucesso, pois tenho observado que, na sua grande maioria, 0S
professores continuam com a pratica e as concepcbes que caracterizam o ensino
tradiciona de Matemética, ou seja, no cerne da questdo, esses professores néo
modificaram a sua prética de ensino.

E possivel que os professores nd mudaram por enfrentarem uma série de
dificuldades para isso, como nos falam os sujeitos nas assergdes a seguir:
A mudanca ocorre ndo por se seguir uma férmula, mas por se ter a disposicao de
enfrentar e superar as dificuldades para isso [A-34]; Pensou em deixar de lecionar
porque sentia que ndo conseguiria mudar [A-27]; O sujeito conseguiu avancar no
processo de mudancga, superando o medo e a inseguranca inicial, por sentir ter o
respaldo do professor da Universidade... [B-11]; A experiéncia que o sujeito vinha

vivenciando, impul sionou-o a mudar a sua forma de ensinar Matematica, pois permitiu-
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Ihe ndo temer enfrentar certos problemas, ja que entende que ndo se muda por medo de
enfrentar os problemas que advém da mudanca [E-14]; Essa caminhada é penosa e
nela sente inseguranga, pois pouco a pouco, hota que a pratica habitual ndo é
adequada a aprendizagem dos alunos e ndo tem, concretamente, alternativasa ela[C-
29]; O sujeito nao premeditou a sua mudanca, mas ela foi ocorrendo ao longo de sua
existéncia, a partir de percepcdes de acontecimentos de sua vida, e da necessidade de
superar momentos dificeis que se apresentaram a ele [G-26].

Essa dificuldade para mudar é ressaltada por Ponte que se apia em varios

trabal hos, para apresentar que:

A mudanca de concepcao e de praticas constitui um processo dificil e
penoso em relacdo ao qual as pessoas oferecem uma resisténcia
natural e de certo modo saudavel... Algumas investigacdes que se
iniciaram com o objetivo de promover mudanc¢as muito ambiciosas
nos professores acabaram por se concluir com resultados
francamente modestos... ou mesmo desanimadores... E dificil mudar
as pessoas, especialmente quando elas ndo estdo empenhadas em
efetuar tal mudanca. (Ponte, 1992, pp. 220-221)

Porém, nos depoimentos pdde-se notar a presenca de sujeitos que assumem a
posicdo pessoal de mudar. Sujeitos que, apesar das dificuldades e insegurancgas,
persistem, se empenham namudanca. Perseguem o seu objetivo, obtendo sucesso.

Assim, tém sido apontados mais insucesso e fracasso, € menos sucesso ou éxito,
nas tentativas de mudanca da pratica educativa em sistemas educacionais, notadamente
dos 6rgéos publicos. A compreensao desse insucesso ou fracasso tém sido objeto de
interesse de pesquisadores ligados a area da Educacdo. Suple-se até que aresisténciaa

mudanca € uma caracteristica da categoria profissional dos professores:

Osetnologos afirmam que a resisténcia a mudanca é proporcional ao
volume de mudanca necessario ao sistema receptor. Os psicélogos
observam que os individuos resistem com maior obstinacao
precisamente no ponto em que a pressao da mudanca € mais forte. A
mudanca vem a ser percebida por eles como uma ameaga contra a
qual o individuo se defende, em geral utilizando, com dissimulacao,

as praticas anteriores (...) Podemos formular provisoriamente a
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hipétese de que os professores resistem em particular a todas as
mudancas gue |hes deixem menos autoridade sobre a classe ou sobre
cada um dos alunos que a compdem. (Hubermam, apud Cordeiro,
1999, p. 37)

Cordeiro aponta um trabalho do pesquisador David Tyack em que este mostra que, ao
longo da histéria norte-americana, foram propostas vérias reformas de escolas publicas,
formuladas por pessoas de fora do sistema escolar. Tais reformas, de maneira geral,
propunham a troca do sistema vigente por um outro completamente novo e nelas se
ignorava tanto a histéria das sucessivas reformas quanto o papel e a acdo dos
professores, ja que raramente se compreendia a escola como a instituicéo ou cultura dos
professores e estes eram quase sempre considerados como pessoas faceis de serem
moldadas. No entanto, osresultados dessasiniciativastém sido, de acordo com Tyack,
muito pouco significativos: depois de um periodo inicial de grande entusiasmo e de
apoio da imprensa, costuma vir o siléncio e o fracasso. (Cordeiro, 1999, p. 38)

Esse trabalho de Tyack insere-se no contexto das mudangas institucionais
qualificadas por Olson (1985) como “mudanca do sistema’, em que inovagdes sdo
levadas as instituicdes de ensino. Olson também fala em “mudanca ecoldgica’ em que
se procura aterar aqueles fatores do ambiente que se julga representar obstaculos para o
pleno desempenho do professor.

Cordeiro entende que as idéias apresentadas por Tyack levam a pensar na
existéncia de uma verdadeira tradicdo no ensino. Essa tradicdo, porém, ndo é tomada
como algo imutével, a ser reverenciado e mantido, mas como resultado de um processo
histérico vivido por sucessivas geracdes e que acabaram definindo afuncéo do ensino e
o trabalho do professor e sua prética. De forma que, se se ignorar, deliberada ou
inconscientemente essa tradicdo, qualquer tentativa de mudanca esta fadada ao
fracasso. Fracasso que, segundo o0s proponentes da mudanca, seria devido aos
professores:

Recusar a existéncia dessa tradicao implicaria em insistir na
representacao costumeira do professor incompetente, que nao tem
consciéncia do que faz e que resiste, por isso, as inovacdes, sempre
entendidas como propiciadoras de melhoria no ensino e de progresso.
(Cordeiro, 1999, p. 40)
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Dessa forma, aduz-se que para a mudanca é necessario considerar-se o professor

com sua pratica e sua vivéncia escolar onde esta presente uma tradicdo que pode
dificultar ou impedir a concretizagdo dessa mudangca. Mas nos depoimentos,
encontramos sujeitos que mudaram sua prética de ensino e que, portanto, superaram as
dificuldades inclusive as originadas dessa tradicdo. Esta superacdo € conseguida pelo
desgjo, necessidade, resolucdo de mudar dos sujeitos, como ja pudemos notar nas
assercoes A-34, B-11, E-14, anteriormente citadas, e ainda pode ser percebida nas
assercoes abaixo:
Naquela época, atuando profissionalmente em escolas que se caracterizavam pela
imposi¢do de normas, que impossi bilitavam até o dialogo entre professores e reunides
pedagdgicas, o sujeito procurava modificar sua prética docente [D-6]; Fatos de sua
vivéncia, além de um estudo critico da Matematica e do seu ensino, levaramo sujeito a
desgjar afastar-se de uma certa maneira de se conceber a Ciéncia Matematica e o
ensino de Matematica [D-9]; O que trouxe o sujeito e o guiou no mestrado ndo foi um
interesse ja definido, mas a sua angustia relacionada a sua percepcéo da necessidade
de modificar sua pratica de ensino [A-25]; Em vista dessa desestabilizacdo, sentiu o
desejo e a necessidade de mudar a sua pratica e procurou caminhos para isso [B-35];
Num certo momento da caminhada percebeu que estava estagnado e que para avangar
precisava estudar; decidiu-se, entdo, a cursar a pés-graduacdo [C-23]; Se for
considerado apenas o aspecto profissional, de professor de Matematica, a sua mudanca
se inicia quando passa a se preocupar com o aprendizado do seu aluno, quando tenta
conseguir que este aluno entenda o que ele apresenta [G-1].

Portanto, ressalta-se a importancia do componente pessoal que se manifesta
através do desgjo, persisténcia, necessidade, realidade de cada sujeito, e que possibilitaa
superacao das dificuldades e consequiente mudanca da prética de ensino.

Esse olhar na individualidade, na vivéncia profissional e pessoal de cada
professor, € ressaltado em vérias pesquisas que estudam mudanca de préticas e
concepgoes.

Assim, NGvoa entende que as inovagdes no campo educacional so fazem sentido
e possibilitam mudanca na prética de ensino se forem objetos de um processo de

apropriacdo pessoal:

Os professores sdo desde sempre um grupo profissional muito
sensivel aos efeitos da “ moda” . Hoje, mais do que nunca, as modas
413



invadem o terreno educativo. Em grande parte, devido a
impressionante circulacdo de idéias e a velocidade quase delirante
dasinovacdestecnol6gicas. A adesdo pelamodaéa pior maneirade
enfrentar os debates educativos, porque traduz uma fuga para a
frente, uma opcao preguicosa, porgue... falar de moda dispensa-nos

de tentar compreender.

(...) Em pedagogia, a moda significa quase sempre... a vontade de
mudar para que tudo fique na mesma. Ora, neste mundo invadido
por uma inflacdo tecnoldgica sem precedentes, é preciso que 0s
professores aprendam a cultivar um cepticismo saudavel, um
cepticismo que nao é feito de descrenca ou de desencanto, mas antes
de uma vigilancia critica emrelacao a tudo quanto Ihe é sugerido ou
proposto. A inovagdo so tem sentido se passar por dentro de cada
um, se for objeto de um processo de reflexdo e de apropriacéo
pessoal. (N6voa, apud Cordeiro, 1999, p. 40)

No6voa, apesar de apontar a facilidade com que o professor adere as modas
educativas, entende que nenhuma proposta de reforma institucional pode ignorar o
professor como um profissional critico e reflexivo, detentor de um saber e uma
experiéncia.

O autor, trata entdo da “mudanca reflexiva’ (Olson, 1985), na qual prioriza o
pensamento do professor e 0 desenvolvimento de sua postura critica. Preocupase,
portanto, com o desenvolvimento individual do professor e a consequiente mudanca de
sua prética:

Os estudos produzidos pelos autores... sublinham a importancia de
investir a pessoa do professor e de dar um estatuto ao saber emergente
da sua experiéncia profissional, fazendo com que os professores se
apropriem dos saberes que sdo portadores e os trabalhem do ponto de
vista tedrico e conceptual. Os professores ndo sdo apenas
consumidores, mas sao também produtores de saber. Os professores
ndo sao apenas executores, mas sdo também criadores de

instrumentos pedagogicos. Os professores ndo sdo apenas técnicos,
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mas sao também profissionais criticos e reflexivos. (Névoa, apud
Cordeiro, 1999, p. 41)

Micotti também se pronuncia sobre as reformas educacionais entendendo que a
desconsideracéo da experiéncia profissional dos professores nessas reformas indica a
defasagem entre ateoria e a prética:

As reformas curriculares, que muitas vezes atém-se a normatizacao
do trabalho escolar, pouco valorizando a experiéncia docente,
indicam desencontros entre os varios niveis da acdo educacional e

defasagens entre teoria e prética pedagdgica. (Micotti, 1998, p. 98)

Nesse trabalho, a autora desenvolve uma pesquisa sobre as representactes de
afabetizacdo dos participantes de um projeto sobre leitura e escrita, buscando
responder, entre outras, as seguintes questoes.

O que ocorre com as propostas didaticas quando elas sdo apresentadas

diretamente aos professores?

Em que consiste ateoria que a préticareeita?

Observa a autora que os professores envolvidos no projeto reagem de forma
diversas a situacdo de mudanca didética: cada um fez a sua prépriainterpretacéo do que
foi proposto e assim, decidia o qué e como deveria ser aplicado.

Entdo, Micotti apresenta a preponderancia da componente pessoal e a presenca

das concepcdes na mudanca:

Os resultados obtidos neste estudo indicam que, em se tratando de
mudancas no ensino, o professor tema ultima palavra. Dele depende
se, e em que medida, elas dever ocorrer...

As representacdes sobre a forma de proceder de cada professor na
situacgdo solicitadora da mudanca colocam em pauta 0S

préprios procedimentos de alfabetizacdo. Revelam as concepcdes
educacionais subjacentes ao trabalho em sala de aula, inclusive a
respeito do papel atribuido a intervencdo do professor na
aprendizagem. Revelamtambém a interferéncia de reagdes subjetivas
(emocgdes, motivacdo, etc) no processo de mudanca e,

conseguentemente no ensino. (Micotti, 1998, p. 112)
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Direcionando o olhar para a mudanca da pratica de ensino de professores de
Matematica, entendo que um trabalho que tem sido tomado como um modelo ou uma
inspiracdo para outros é o de Polettini (1995). Nele buscou-se identificar percepcdes do
professor no seu proprio desenvolvimento, isto €, percepcdes dos professores sobre
mudangas que ocorreram em seus pensamentos e/ou préticas ao longo do tempo, além
das percepcdes do tipo de experiéncias ou desafios que poderiam ter influenciado estas
mudancas. Ao colocar uma énfase na percepcao do que aconteceu no passado, a autora
toma histéria de vida como a metodologia da pesquisa e como esta deve ser
contextualizada, considerou o movimento de reformado ensino do Estado de S&o Paulo,
gue seiniciou na década de 1980, como o contexto para o estudo.

Nesse trabalho, o pensamento do professor foi interpretado como englobando
conhecimento e crencas sobre Matemaética, ensino de Matemética e aprendizagem da
Matematica. Ja as percepcdes sdo tomadas como insights (introspecgdes, insite) que os
professores tém agora, provenientes de reflexdes de suas experiéncias atuais e passadas.
A mudanca e desenvolvimento do professor sdo vistos como um processo de
aprendizagem durante a vida toda, baseado na reflexdo e critica do pensamento e da
prética, a medida que os professores enfrentam desafios e dilemas profissionais.

Dessa forma, a autora ressalta a componente pessoal e reforca a importancia da
individualidade ao afirmar que a mudanca e o desenvolvimento ndo ocorrem como
resposta a desafios externos, mas em resposta a perturbagbes internas, de maneira
idéntica a ocorréncia da aprendizagem na concepcdo de uma visdo construtivista
emergente da teoria piagetiana. Assim, a mudanca e aprendizagem ocorrem quando
um esquema ao invés de produzir um resultado esperado, produz uma perturbacdo, que
por seu lado leva a uma acomodag&o que mantém ou reestabel ece o equilibrio.

Portanto, o professor frente a uma experiéncia conflitiva ou quando colocado
perante uma situagdo nova, vive um processo de tomada de decisdo que envolve ndo s6
Seu pensamento e sua prética, mas também caracteristicas pessoais, como interesse,
motivacdo, valores, etc. Polettini entende que, assim, professores podem ndo tomar a
mesma decisdo ja que sdo pessoas diferentes, e. entdo, a énfase no individual deve ser
considerada.

Desse modo, ao trabalhar na pesguisa com varios professores, a autora apresenta

resultados diferentes quanto a concretizacdo da mudanca.
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Ocorreram mudangas no ensino de alguns professores, mas ndo em todo o
conteldo e em outros ocorreram mudancas consideradas por Polettini como
abrangentes.

Um trabalho nessa mesma linha de Polettini, foi desenvolvido por Sabaraense.
Procurou estudar as percepcdes dos professores de Matemaética sobre a sua prética, e
possiveis mudangas que ocorreram durante a utilizacdo de uma abordagem alternativa
de ensino. A inovacdo introduzida foi a série Experiéncias Matematicas, elaborada por
uma equipe ligada a Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo, com sugestfes
para 0 ensino fundamental. Esta série, ao enfatizar uma abordagem construtivista,
representou uma referéncia desafiadora para o professor, contribuindo, assim, para a
reflexdo sobre 0 seu pensamento e a sua pratica.

Aqui, também, encontra-se a énfase na individualidade:

O desenvolvimento profissional do professor, atualmente, € visto
como um processo de mudanca gque ocorre ao longo da carreira e
depende, principalmente, de seus conflitos e inquietacdes internas.
(Sabaraense, 2000, p. 31)

A autora destaca que o trabalho em grupo e a utilizacdo da série Experiéncias
Matematicas foram fatores que influenciaram as mudancas percebidas. Também outros
fatores pareceram importantes nesse processo: 0 contexto no qual os professores
trabalham e uma pré-disposicao parainovar.

Sabaraense conclui que foram percebidas mudancas na prética de todos os
professores deste estudo, mas mudancas abrangentes ocorreram apenas em duas
professoras e isso parece relacionar-se a perturbagdes internas de ambas. Desse modo, a
autora mostra que o desenvolvimento profissional € um processo controlado pelo
préprio professor e iniciativas externas podem ou ndo estimulé-lo.

Um outro trabaho, de certa forma, nessa mesma linha é o de Cancian. Seu
objetivo foi identificar e compreender indicios de mudanca desencadeada a partir das
reflexdes de um grupo de professores e pesquisadores, trabalhando coloborativamente
em torno da questdo daintroducéo de computadores na pratica docente da M atemética.

A autora destaca, em sua pesquisa, as mudancas reflexivas e dessa forma a
importancia de se considerar 0 componente pessoal, denominado por alguns autores
como “dimensao pessoal da mudanga’:
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Concordamos com Garcia (1999), quando o autor afirma que os
processos de mudangca devem levar em consideracao,
necessariamente, o que ele chama de dimenséo pessoal da mudanca,
ou sgja, “ a atencéo ao impacto que a proposta de inovagao tem ou
pode ter nas crencas e valores dos professores’ (p. 34). Para ele, no
desenvolvimento de mudancas ha todo um processo interno, que sofre
evaria deacordo comdiversasinfluéncias externas, diferentemente de
professor para professor. Muitos fatores influenciamidéias e atitudes
e ndo podem ser ignorados na analise de processos de mudanca.
(Cancian, 2001, p. 20)

Cancian apresenta que alguns professores reviram suas praticas e apresentaram
indicios de mudanca durante o processo de reflexdo e colaboragdo. Entretanto, alguns
professores, embora refletindo col etivamente, ndo manifestaram nenhum indicio de que
mudaram seu pensamento e prética. Dessa forma, a autora aponta a possibilidade de

investigar ainfluéncia das diferencas pessoais.

A partir da experiéncia vivida no interior das escolas, vemos que
cada professor tem o seu proprio ritmo nesse processo, que €
influenciado pela sua historia de vida. Alguns se arriscaram, outros
ndo. Investigar essas diferencas € mais uma proposta que se

apresenta para pesquisas futuras. (Cancian, 2001, p. 94)

Ponte (1992) apresenta um estudo sobre concepgdes, prética de ensino e
mudancas de concepcdes e de préaticas de ensino de Matemética, em que, ao discutir a
mudanca, ressalta também aimportancia daindividualidade do professor.

O interesse de Ponte pelo estudo das concepgdes dos professores, baseia-se no
pressuposto de que existe um substrato conceitual que joga um papel determinante no
pensamento e na agdo. Esse substrato constitui-se numa forma de organizar, de ver o
mundo, de pensar. Assim as concepgoes teriam uma natureza essencia mente cognitiva,
atuando como uma espécie defiltro.

As concepcdes seriam indispensavels, pois estruturam o sentido que se da as
coisas e, por outro lado, atuam como elemento blogqueador em relacdo a novas
realidades ou a certos problemas, limitando possibilidades de atuac&o e compreensdo.

Entende o autor que as concepgbes formam-se num processo Ssimultaneamente
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individual (resultante da elaboracdo sobre a experiéncia) e socia (resultante de
confrontos das nossas elaboracdes com as dos outros). Portanto, as concepgdes sobre
Matemética sdo influenciadas pdas experiéncias em que ela se presentifica e também
pel as representacdes sociais dominantes.

Para Ponte, os professores de Matemética sdo 0s responsavels pela organizacao
das experiéncias de aprendizagem dos alunos. Estdo, pois, num lugar chave para
influenciar suas concepgdes. Dessa forma, julga importante fazer-se uma discussdo das
concepcdes dos professores sobre a Matematica e sobre 0 ensino de Matemética.

O autor, apés analisar varios estudos sobre as concepgdes dos professores,
apresenta que aidéia geral que se retira destes estudos € que os professores tendem
para uma visao absolutista e instrumental da Matematica, considerando-a como uma
acumulacéo de fatos, regras, procedimento e teoremas.(Ponte, 1992, p. 208)

Os sujeitos desta pesquisa, ao ensinarem no ambito do paradigma tradicional,

também concebiam a Matemética dessa forma. Mas eles manifestaram mudanca de
concepcoes de Matematica e de ensino de Matematica:
Aleitura da obra do professor Bento de Jesus Caracas levou-o arefletir eamudar suas
concepcdes de Matematica[C-16]; Essas novas concepcdes sobre a Matematica, foram,
paul atinamente, influenciando o seu trabalho na sala de aula [C-18]; Suas concepcoes
mudaram completamente [B-23]; Ao participar de um projeto de um professor da
Universidade..., 0 sujeito passou a conceber gue o aluno constréi 0 seu conhecimento e
o professor € um mediador nesse processo [B-8]; Fatos de sua vivéncia, além de um
estudo critico de Matematica e do seu ensino, levaram o sujeito a desejar afastar-se de
uma certa maneira de se conceber a Ciéncia Matematica e o ensino de Matematica[D-
9]; A modelagem Matematica mostrou-se para 0 sujeito como uma alternativa de
ensino que abalou suas concepcdes de Educacdo e Matematica [A-9]; Mudou
radicalmente essa concepcdo de ensino de Mateméatica, pois atual mente entende que a
linguagem se constr6i a partir da fala do sujeito, e que quemfala aprende e que para se
ensinar é preciso ouvir [G-21]; Mudou a sua concepcao de que a Unica Matematica que
existe ou existiu é aquela que se constréi fundamentada na teoria dos conjuntos.
Entende atualmente que a Matematica € uma maneira de funcionar uma certa pratica
na sociedade atual [G-24].

Nesses depoimentos vemos gque o envolvimento em atividades de reflex&o, de

formacgdo, de leitura, levaram os sujeitos a mudarem suas concepgdes. Assim, seus
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comportamentos sdo completamente diferentes da tendéncia geral dos professores, a
qual é ressaltada por Ponte:

O surgimento de novas orientacdes curriculares, a participacao em
acOes de formacdo ou a leitura de materiais educativos podem
suscitar novas perspectivas em relacdo a pratica pedagdgica. No
entanto, a tendéncia que se observa nos professores é para a
acomodacdo dos novos elementos nas estruturas conceptuais pré-
existentes, modificando-os tanto quanto necessario para deixar
aquelas estruturas basicamente inalteradas. (Ponte, 1992, p. 220)

Desse modo, observa-se na literatura pertinente uma tendéncia geral de
mudancas apenas superficiais nas concepcdes dos professores. Os sujeitos, no entanto,
vivenciaram uma mudanca profunda, fruto de uma deciséo, de uma vivéncia pessoal.
Ponte também destaca essa vivéncia ao explicitar em que caso serdo verificadas essas
mudangas profundas:

Mudancas profundas no sistema de concepcdes sO se verificam
perante abalos muito fortes, geradores de grandes desequilibrios.
Isto apenas sucede quando de vivéncias pessoais intensas como a
participacdo num programa de formacgdo altamente motivador ou
numa experiéncia com uma forte dindmica de grupo, uma mudanca

de escola, de regido, de pais, de profissdo. (Ponte, 1992, p. 220)

Como ja se viu anteriormente, a mudanca de prética de ensino € um processo
gue apresenta uma série de dificuldades. Como também se assume uma relacdo direta
entre a pratica e as concepgdes, entende-se que a mudanca da pratica de ensino,
superadora das dificuldades que aparecem nesse processo, SO ocorre perante abalos
muito fortes, geradores de desequilibrio, estranhamento.

Desse modo, Ponte aponta a postura a ser adotada nos processos de formagéo
continuada que se propdem a buscar mudancas na pratica dos professores:

Os processos de formagdo ndo podem ser concebidos como a
imposic¢ao de um qualquer conjunto de “ verdades’ , mas exigem uma
atitude diferente, de grande respeito pelos participantes. Aformacao

tende a ser entendida como um processo de troca e de criacéo
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coletiva, em que quem conduz intervém com certos conhecimentos e
competéncias mas esta igualmente a aprender com os outros. Nestas
condicBes a formacdo é apenas mais um processo partilhado de
aprendizagem (Ponte, 1992. p. 221)

Portanto, os depoimentos dos sujeitos desta pesquisa e os trabalhos sobre
mudanca de préticas de ensino apontam a necessidade de se considerar o professor com
sua vivéncia pessoal e profissional nos processos de mudanca. Cabe a ele a decisdo de
mudar, do como mudar. Estando em uma situacdo de decisdo, cabe a ele, e sb a ele,
escolher o caminho a ser seguido arcando com as consequiéncias dessa sua escol ha, pois
a escolha € o preco que deve pagar para que possa participar de sua redidade, se
realizar como pessoa.

Em certos momentos da vida, a pessoa € colocada em situagdes concretas, frente
a pessoas concretas em relacdo as quais precisa tomar decisdes. Decisdes, as vezes,
dificeis de serem tomadas, nem sempre claras e evidentes. O homem pode, como nos
relataram sujeitos da pesquisa, se sentir inseguro frente a decisdo a ser tomada, sobre o
caminho a seguir. Pode temer as consequiéncias e as dificuldades a serem enfrentadas
por uma dada escolha ou ainda temer que a sua decis&o esteja contra a de um grupo de
pessoas ou de uma dada tradicéo, e que ao toméla e manté-la ele fique sozinho. Mas
para viver como pessoa singular e responsavel por si e pelo mundo, ele deve correr o
risco da inseguranca, o que exige um grande esforco. Se, ao contrério, ele fraqueja por
medo ou por apatia, fica com a posi¢ado do grupo ao invés de sua propria, ele paga um
preco muito caro por esse conforto: deixa de participar da sua realidade, de ser
responsavel, de ser pessoa singular, que responde a partir de seu nucleo.

Os sujeitos da pesquisa escolheram o caminho da mudanga. Vivenciam essa
mudanca, assumindo os risco e as consequéncias de suas escolhas. Dessa forma,

tornam-se homenslivres.

Ao tomar a decisdo, a pessoa se volta para o mundo, para a situagéo
concreta. Percebe-a, expde-se a suas manifestacdes e responde-lhe.
A resposta € sua. Responde por si propria e por aquele momento de
sua vida. Isto ndo quer dizer quetal resposta seja, necessariamente,
certa. N&o, pois ndo existe uma resposta certa. Existe apenas uma
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situacdo que exige uma resposta. Ao da-la, a pessoa tomou uma

decisdo e, comisto, assumiu o risco implicito na mesma..

Trata-se, portanto, de uma certeza incerta. O que da seguranca a
resposta pessoal, é o fato desta decisdo partir do centro da
integracéo da pessoa, o qual pode ser entendido como o centro de

vida.

O homem que responde do centro da sua vida € o homem livre. A
recompensa que recebe — e que vale a pena — pelos momentos de
indecisdo é sua liberdade. Esta é conseguida e possui significado a
partir da unidade conseguida paulatinamente pelas respostas dadas
de forma responsavel. (Bicudo, 1978, p. 42)

Desse modo, 0 homem livre decide sobre o seu destino:

N6s tomamos em nossas maos O nosso destino, tornamo-nos
responsaveis, pela reflexao, por nossa histéria, mastambém gracas a
uma decisdo em que empenhamos nossa vida, e nos dois casos trata-
se de um ato violento que se verifica exercendo-se. (Merleau-Ponty,
1996, p. 19)

Portanto, os relatos das experiéncias manifestam a sua vivéncia por homens
livres, que tomaram decisOes, assumiram riscos e superaram as dificuldades que se
apresentaram para a mudanga, e que, assim, tomaram os seus destinos em suas méaos. O
gue ndo quer dizer e foramfelizes para sempre, mas apenas e t&8o somente que aceitaram

viver nacerteza... incerteza, a escutade si e do mundo.
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CATEGORIA 6

Possibilidades da vivéncia da experiéncia: soltura das
amarras com o passado e um olhar direto para a

mudanca

Os sujeitos desta pesquisa, em determinados momentos do relato da experiéncia
de mudanca da prética de ensino de Matematica, realizam um movimento de sintese e
tomam o tema mudanca de forma objetiva direta, ndo como expressdo de uma
construcdo tedrica, mas como uma compreensao da propria vivéncia dessa experiéncia:

Entende que se houver fatos que tém ligacéo e o impeliram para diante nessa
trajetéria de mudanca de sua prética de ensino, esses fatos devem ser encontrados ao
se olhar aspectos de sua infancia, vivida no seio da familia [G-29]; A mudanca é uma
trajetéria que esta percorrendo, em que ocorrem transformacdes paulatinas [A1l];
Conversar com 0 pesquisador, foi muito importante para o sujeito perceber o que
agora esta vivenciando nessa sua trajetéria de mudanca[A-23]; A leitura das revistas
da SBEM — Sociedade Brasileira de Educacdo Matemética e de outras revistas de

Educacédo Matematica, impeliu a caminhar no sentido da mudanca [B-35]; Num certo
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momento da caminhada percebeu que estava estagnado e que para avangar precisava
estudar; decidiu-se, entdo, a cursar a pos-graduacao [C-23]; Essa caminhada é penosa
e nela sente inseguranca, pois pouco a pouco, nota que a pratica habitual ndo é
adequada a aprendizagem dos alunos e ndo tem, concretamente, alternativa a ela. [C-
29].

Como se pode ver, 0s sujeitos compreendem a mudanca como uma trajetoria,
um caminho a percorrer. AO viverem a experiéncia da negagdo do paradigma
tradicional de Matematica, eles tomam a resolucdo de mudar, 0 que exige que se
percorra todo um caminho. Mas, nesse caminhar, vao realizando atividades e
vivenciando fatos significativos para a mudanca. Assim, a mudanca também é vista
COMO UM processo Vivido:

O sujeito ndo premeditou a sua mudanca, mas elafoi ocorrendo ao longo de sua
existéncia, a partir de percepcdes de acontecimentos de sua vida, e da necessidade de
superar momentos dificeis que se apresentaram a ele [G-26]; Entende que néo
premeditou a mudanca , mas que ela foi se compondo a partir de solugdes que
encontrava para resolver problemas que surgiram em sua vida [G-28]; A sua
experiéncia de mudanca vem se processando desde ha muito tempo [C-1]; Nesse ponto
do processo que vivencia sente-se um pouco extenuado fisicamente pelo trabalho
intenso que passou a realizar em fungdo da boa aceitacdo de seu livro, trabalho que
também ndo tem permitido seu crescimento intelectual, a ponto de sentir que esta
intelectualmente mais pobre do que antes [C-38]; A conversa com o professor Mario
foi mais um fato importante na sucesséo de fatos que vinha vivenciando [A-33]; As
idéias e propostas novas surgem ao assumir-se a postura filoséfica de ouvir e observar
o mundo em que se vive [F-23]; Acredita que a mudanca da pratica de ensino foi
influenciada pelo seu envolvimento em atividades que visavam realizar a vontade de
modificar a estrutura social e o sistema politico que regia o pais [D-4]; No inicio do
processo de mudanca sentiu muita dificuldade de aceitar o seu papel de mediador no
processo de construcao do conhecimento do aluno, pois estava habituado coma pratica
de ensino no qual o professor expbe o contelido e o aluno simplesmente ouve ao
professor [B-9]; A mudanca ocorre nao por se seguir uma formula, mas por se ter a
predisposicao de enfrentar e superar as dificuldades para isso [A-34]; A partir da
experiéncia que vinha vivenciando o sujeito perdeu o medo de mudar e passou a
ensinar trabalhando coma modelagem Matematica eisso, alémdetornar o ensino uma

atividade prazerosa para ele, teve importante reflexo na sua vida profissional a tal
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ponto de ele mudar o seu campo de pesquisa, da Matematica pura para a Matematica
aplicada. [E-16]

Compreendo que a mudanca € caracterizada cComo um processo em que se vai
vivenciando os seus fatos constituintes. Como vimos na interpretacdo da categoria 5,
autores, como Polletini, também caracterizam a mudanca do professor como um
processo: ela é considerada como um processo de aprendizagem perpétua, baseado na
reflexdo e critica do pensamento e prética, quando o professor enfrenta desafios e
dilemas profissionais, ou seja enfrenta racional mente problemas oriundos da sua préatica.

No estudo da categoria Vivéncia da contradicdo do esperado e do encontrado:
da admiracéo a resolucdo de mudar, reveladora da experiéncia do futuro vimos que,
para Bornhein, o sentido de problematicidade é préprio do homem e é essencial paraa
atividade filosdfica, ja que tudo pode ser por ele problematizado. Porém, o problema s
é filosofico se coincidir com o seu espirito critico e desse modo, 0 meio préprio para o
desdobramento da atividade filosofica é a racionalidade.

Os sujeitos a0 desgjarem se afastar do paradigma de ensino tradicional de
Matematica se deparam, iguamente, com um problema: como mudar sua prética de
ensino? Mudar €, assim, viver a solugéo desse problema.

Watzlawick et al. estudam a questéo da persisténcia e mudanga nos assuntos
humanos, mais especificamente tratam do modo como os problemas surgem e como, em
certos casos, eles se perpetuam e em outros, se resolvem. Nesse trabalho as mudancas
sdo classificadas como de primeira e segunda ordem e recorre-se a analogias com certas
estruturas Matematicas para caracterizé-las.

Apresentam um grupo como um conjunto G onde se define uma operagéo ., que
satisfaz, quaisquer que sejam os elementos a,b e ¢ de G, as seguintes propriedades:

i) a.b=Db. a(propriedade comutativa)

i) (a.b).c=a. (b.c) (propriedade associativa)

i)  existe um elemento, denotado por i, tal que a . i = a (existéncia da

unidade)

iv)  paratodo ade G existe um elemento denotado por a ' tal quea. a’ =i

(existénciado inverso)

Os autores destacam que o grupo G é fechado para a operacéo, isto é, seaeb
sdo elementos de G entdo a . b também é um elemento de G.

De forma andloga, essa idéia de fechamento é que vem caracterizar o que € um

sistema. Assim, um sistema é constituido de membros (de qualquer natureza, como
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nimeros, objetos, pessoas, eventos, etc) que tenham uma caracteristica comum, de
modo que qualquer combinacdo entre dois ou mais membros se constitua, ela propria,
num membro do sistema. Ent&o, quando umaou mais pessoas estdo envolvidas em uma
situacdo problemética, podemos pensar em um sistema de pessoas e mudangas, em que
0s membros sdo as pessoas que executam mudangas na situacdo tentando resolver o
problema. Quando uma mudanca é executada seguida de uma outra, podemos tomar
isso como sendo uma combinagéo delas.

A mudanca de primeira ordem € aguela que ocorre dentro de um sistema, que
por sua vez permanece inalterado, isto €, aquela que mantém, concretamente, a mesma
situacdo problemaética. Os autores apresentam um exemplo que achamos interessante e
esclarecedor reproduzir:

No romance de John Fowles, intitulado “ O colecionador” , um jovem
rapta a bela estudante de arte, chamada Miranda, por quem se
apaixonou, e a mantém prisioneira numa casa de campo retirada e a
prova de fuga. Embora a moca estgja inteiramente a sua mercé, a
situacdo por ele criada torna-o tao prisioneiro dela quanto ela dele.
Como pretende desesperadamente que a jovem acabe por ama-lo
também, ndo a pode coagir nemlibertar. Alids, liberta-la esta fora de
guestdo também por razdes praticas. ele seria preso por um crime
sério, a ndo ser,é claro, que ela alegasse télo seguido
voluntariamente. De bom grado ela promete fazé-lo,mas o rapaz ndo
ignora ser isto, quando muito, um ardil da parte dela para ganhar a
liberdade e que uma vez livre a jovem nunca retornaria para ele. Sob
essas extraordinarias circunstancias, ambos tentam
desesperadamente efetuar uma mudanca (ele tentando se fazer amar
por ela, e ela tentando escapar), mas qualquer acéo por parte de
gualquer deles pertence ao tipo de mudanca de primeira ordem e,
portanto, consolida ainda mais o problema, somando-se a ele.
(Watzlawick at al, 1997, pp. 29-30)

Portanto, as mudancas (agoes) efetuadas pelas pessoas envolvidas na situagéo,
ndo alteram concretamente esta situagéo, ndo resolvem o problema, isto €, 0 jovem ndo
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consegue se fazer amar pela jovem e nem esta consegue fugir. Nenhuma dessas
mudancas altera o sistema.

Ja uma mudanca de segunda ordem € aguela que ocasiona uma mudanca do
sistema, isto &, soluciona ou transforma a situagdo problematica, e, assim, o todo do
sistema também é transformado e, dessa maneira, pode-se falar da mudanca das
mudancas. Os autores apresentam a distin¢cdo entre tipos de mudanca dessas duas

ordens, por meio de um exemplo:

Em seu primeiro dia de fregliéncia ao jardimda infancia, uma menina
de quatro anos de idade ficou tdo transtornada quando a méae se
aprontava para deixa-la, que esta se viu forcada a permanecer até o
término das aulas. O mesmo aconteceu todos os dias seguintes. A
situacao logo se transformou num consideravel aperto para todas as
pessoas envolvidas, mas todas as tentativas de solucionar o problema
malograram. Certa manha, a mae nao pode conduzr a crianca, e
entdo o pai lhe deu carona, quando sedirigia pra o trabal ho, fazendo-
a descer a porta da escola. A crianga chorou um pouco, mas logo se
acalmou. Quando a mée tornou a conduzi-la, na manha seguinte, ndo
houve recaida, a menina permaneceu calma e o problema néo tornou

aocorrer...

A mae permanece na escola, dia apos dia, ndo vendo outra solugdo
para evitar os assomos da filha. Apesar de relativamente eficaz, essa
medida corresponde a uma tipica mudanca de primeira ordem e deixa
a totalidade do problema inalterada e inalteravel. No processo, a
dificuldade que a crianca experimenta em adaptar-se a escola
transformou-se numverdadeiro problema; a auséncia da mée naquela
deter minada manha também produz uma auséncia do comportamento
de esquiva, e 0 sistema se reorganiza com base numa nova premissa.
(Watzlawick et al, 1997, pp. 89-90)

Portanto, a ida & escola com o pai corresponde a uma mudanca de segunda
ordem, pois muda a situacdo problemética, ja que o problema se configurava apenas
com apresenca damée.
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Ao tratarem da diferenca qualitativa entre a mudanca que mantém e a mudanca
gue atera o sistema, este considerado como um todo ao qual pertengcam as mudancas
gue o deixam inalterado, os autores fazem uma analogia do estudo das mudancas de

segunda ordem com a Teoria dos Tipos L 6gicos; sendo que

Essa teoria, igualmente, parte do conceito de colegédo de “ coisas’

unidas por uma caracteristica especifica que lhes sgja comum. Tal

como vimos comrelacao a Teoria dos Grupos, os comportamentos do
todo também se denominam membros, ao passo que esse todo
propriamente dito se chama classe e ndo grupo. Um axioma essencial
a Teoria dos Tipos Légico é “ 0 que quer que envolva a totalidade de
uma colecao nado pode fazer parte dessa colegdo” , tal como Whitehead
e Russell o exprimem em sua monumental obra intitulada Principia
Mathematica. Deve ser-nos imediatamente Obvio que apesar de a
humanidade constituir a classe de todos os individuos humanos, ela
prépria ndo constitui um individuo como tal. Toda tentativa de
considerar um em termo de outro estd condenado a terminar em
absurdo e confusdo.” (Watzlawick et a, 1977, p. 23)

Dessa forma, uma mudanca de primeira ordem € a que mantém inalterado o
sistema e, portanto, difere de uma mudanca de segunda ordem, que altera o sistema, este
considerado como contendo a totalidade das mudancas de primeira ordem que ndo o
modificam.

Essa classificagcdo nos permite uma compreensdo de mudanca da prética de
ensino dos professores. Consideremos o0 caso dagueles que se formaram e lecionam no
ambito do paradigmatradicional do ensino de Matemética e que se colocam o problema
de buscar modificar a sua prética, sem contudo se satisfazerem com os resultados dessa
busca. Muitos dos insucessos ou fracassos nas tentativas desses professores advém do
fato de que eles buscam essa modificacdo, por exemplo, pela utilizagcdo de materiais
didéticos ou recursos computacionais, mas permanecendo ainda no contexto do modelo
tradicional. Desse modo, podemos dizer que fazem mudancgas de primeira ordem e néo
solucionam e ndo modificam a situagdo problema, ja que ou ndo percebem que a origem
do desegjo de mudanca esta concretamente na insatisfacdo com sua pratica desenvolvida
no &mbito do paradigmatradicional, ou, embora conscientes disso, ndo conseguem, por
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um ou outro motivo, mudar para uma prética ndo tradicional. Assim, podemos entender
aexpressao “mudar sem mudar”.

No caso dos sujeitos da pesquisa que viveram a experiéncia de mudanca da
prética de ensino, vimos que eles se afastaram do paradigma tradicional. Dessaforma,
mudaram sua situacdo problema. Ndo mais desgjavam mudar para uma outra pratica a
ser desenvolvida no ambito de paradigma tradicional, mas para uma prética
desvinculada desse paradigma. Portanto, 0s sujeitos viveram uma experiéncia de
mudanca de segunda ordem.

Os syjeitos, entéo, frente aos acontecimentos e as suas reflexdes reformularam o

problema da mudanca da pratica de ensino:

reformular significa, pois, mudar a perspectiva ou o prisma conceitual
e/ou emocional em relacdo ao qual uma situacdo € experienciada e
coloca-la sob uma nova forma que se harmonize com os “ fatos’ da
mesma situacao concreta, igualmente bem ou até melhor, desse modo
mudando-lhe toda a significacao . (Watzlawick et a, 1977, p. 104)

Os depoentes relataram como viveram a mudanca da prética de ensino, isto €, a
vivéncia da solucéo do problema que formularam a si proprios. Colocaram, como
significativo para eles, a busca de um ensino diferenciado do tradicional, ou sgja, a
tarefa de desatar n6s que os mantinham ligados aesse paradigma tradicional, o qual,
como vimos, faz parte do passado, passado-presente na experiéncia de mudangas como
aquilo a ser superado. Assim, nessa vivéncia, certamente, esta implicita uma nova
prética assim como novas concepcdes de Matemética e de Ensino de Matemética:

Nessa nova forma de ensinar, o professor deixa de se colocar como o detentor e
transmissor dos conhecimentos para auxiliar nas suas construgdes pelos alunos. [B-
27]; O que considera marcante foi a possibilidade do estabelecimento de didlogo entre
professor e aluno[B-29]; Busca integrar a Matematica com as outras disciplinas de um
mesmo curso, procurando fazer com que o aluno perceba que o importante é o
conhecimento humano como uma totalidade da qual faz parte a Matemética[B-27]; Em
funcéo dos acontecimentos, o sujeito e alguns colegas modificaram suas posturas de
professores que simplesmente expfem os conteldos para as de professores que
procuramindagar e ouvir os alunos[C-19]; O sujeito constata que ao mudar o modelo

de ensino, centrando a prética no aprendizado e com o aluno construindo significados,
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é visivel que a relacéo que este aluno estabelece com a Matematica € completamente
diferente daquela estabelecida quando se trabalha no contexto do paradigma
tradicional [C-32]; Pretendia que o seu aluno participasse ativamente da construcao do
seu conhecimento de uma Matematica que tivesse relagdo com sua vida[D-17]; Na sua
prética atual junto aos alunos de cursos de licenciatura e da pés-graduacado, alémde
apresentar a relacdo da Matemética com as Ciéncias Naturais, procura também se
colocar num quadro tedrico de ensino que considera a Matematica como ummeio para
se compreender e atuar nas questdes politicas, sociais e econdmicas [D-18]; Na
tentativa de entender o que estava acontecendo comecou a desenvolver uma préatica de
fazer perguntas [G-5]; Perceber que passou a ser agora um professor que busca se
aproximar dos seus alunos, faz parte da auto-per cepcéo da mudanca que o sujeito esta
vivenciando [A-17]; Nas aulas, estd sempre atento e isto |he permite conduzir o ensino
articulando as falas e as questdes dos alunos[A-18]; A partir da experiéncia que vinha
vivenciando o sujeito perdeu o medo de mudar e passou a ensinar trabalhando com a
modelagem Matematica e isso, além de tornar o ensino uma atividade prazerosa para
ele, teve importante reflexo na sua vida profissional a tal ponto de ele mudar o seu
campo de pesquisa, da Matematica Pura para a Matemética Aplicada [E-16];

Aqui, os sujeitos falaram de suas novas praticas, nas quais estdo presentes maior
aproximacdo e um didogo com o auno, aém de uma preocupacdo com O Seu
aprendizado. Esta também presente a intencdo de fazer o aluno compreender o que é
Matemética e a fun¢do que exerce no mundo. Dessa forma, se apresenta, nos relatos,
concepcdes de Matemética, como se observa nas assergoes:

Entende que ensina assumindo uma atitude filosofica, ao n&o ficar restrito a
apresentacao de aplicacdes préaticas de Mateméatica, mas também analisa a sua funcéo
politica no nosso mundo atual e ao longo da Histéria, pois, para ele, entender a
participacao da Matematica na formulacéo deidéias do passado, permiterefletir sobre
a sua participacdo no mundo atual [D-20]; Atualmente, entende que, ao falar de
Matematica, precisa distinguir claramente a qual Matematica esta se referindo: a
produzida pela, e faz parte da cultura ocidental; a disciplina Matematica que se ensina
nas escolas; a que lhe permite um conhecimento de mundo, possivel por estar nele
alojado pelo seu corpo, vivenciando o tempo e o espaco [A-22]; Entende, atualmente
gue a Matematica é relacionada com a vivéncia do ser humano e que ela ndo deve ser
ensinada como conteddo tedrico, como o praticado na academia [B-21]; Observa o

surgimento de uma nova Matematica, que é parte e atende as exigéncias do mundo
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contemporaneo [F-18]; Entende que essa Matematica nova se desenvolve duma
maneira rapida e deve fazer parte da vivéncia das pessoas nessa época atual [F-19];
Mudou a sua concepc¢ao de que a Unica Matematica que existe ou existiu € aquela que
se constréi fundamentada na teoria dos conjuntos. Entende, atualmente que a
Matemédtica € uma maneira de funcionar uma certa prética na sociedade atual [G-24];
Ele e seus colegas encantaramse com a descoberta de um aspecto particular da
Matematica: a possibilidade de se estudar suas origens, a sua evolucdo e oS seus
processos [C-15]; Perceber a Matematica como parte da cultura construida pelo
homem, permite um melhor entendimento do proprio conteddo matematico [C-17].

Os relatos apontam para uma compreensdo da Matematica como parte da
cultura dos homens, portanto tendo uma histéria e desempenhando papéis ao longo da
existéncia humana. Certamente a essas novas concepcdes estdo associadas novas
concepcdes de ensino dessa Matemética, como vemos nas asser¢oes que se seguem:

Ao participar de um projeto de um professor da Universidade..., 0 sujeito passou a
conceber gque o aluno constréi o seu conhecimento e o professor € um mediador nesse
processo [B-8]; Considera que o ensino de Matematica ganha importancia, ao ser
trabalhado de uma forma mais interessante e adequada a realidade [B-36]; Procura
trabalhar no ambito de um modelo que procura ensinar a partir da apresentacao da
posi¢do operante da Matematica e dos efeitos que ela desencadeia ao nosso mundo [D-
19]; Trabalha num paradigma que qualifica de mais social da Matematica, onde
procura, nas discussoes efetuadas em sala de aula, levar seus alunos a perceberem esse
papel ativo da Matematica e os seus efeitos[D-21]; A modelagem Mateméti ca mostrou-
se para 0 sujeito como uma alternativa de ensino que abalou suas concepcdes de
Educacdo Mateméatica [A-9]; Entende que o essencial € se avaliar a relacdo que a
pessoa estabelece com a Matematica e ndo se medir, se isso fosse possivel, a
guantidade de contetido que ele aprendeu, e que essa relacdo é perceptivel nas feicdes
da pessoa e, de certa forma, reflete o seu aprendizado [C-31]; Entende que o ensino de
Matematica deva ser uma atividade que agrade as pessoas, pois se iSso ocorrer se
concretizara o aprendizado dessa disciplina, e caso contrario, as pessoas rejeitaréo
esse ensino [E-26]; O sujeito entende que o aluno sente prazer na aprendizagem da
Matematica quando se trabalha criando elementos da teoria e ndo pela repeticéo de
uma pratica ja antiga, como acontece nas escolas de hoje, as quais ndo se preocupam
com gue o aluno sinta prazer na aprendizagem, mas com que ele seja aprovado nos

exames vestibulares [E-31]; Entende que, assim como uma pintura € Util por agradar a
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guem a vé, a parte da Matematica que nao se presta a aplicacOes deve ser Util por ser
agradavel a quem a esta aprendendo [E-29]; O sujeito considera que mais importante
do que transmitir o contelido mateméatico é o professor atuar na preparacéo do aluno
para o exercicio dos seus direitos e deveres de cidadao, tendo, entéo, o professor de
agora uma atuacao mais politica do que os professores de outras épocas [F-8]; Para o
sujeito é necessario que se pense em um contelido matematico que se mostre &gil, atual

einteressante, é preciso que se considerea missdo do professor de atuar na preparacao
da cidadania dos alunos e, também, que se pense nas formas de capacitar o professor a
trabalhar com os equipamentos que, por serem parte do mundo moderno, ndo podem
ser ignorados [F-11]; Mudou radicalmente essa concepcdo de ensino de Matematica,

pois atualmente entende que a linguagem, se constroi a partir da fala do sujeito, e que
guem fala aprende e que para se ensinar € preciso ouvir [G-21].

As concepgdes manifestadas e a prética a elas relacionadas descritas pelos
depoentes, expressam a soltura das amarras com o passado. O passado, a pratica
efetuada no ambito do paradigma tradicional, foi ultrapassado na experiéncia de
mudanca. Dessa forma, os sujeitos viveram a solugdo do problema que formularam
para eles proprios, superando as dificuldades e as incertezas encontradas no caminho

percorrido, navivéncia do processo de mudanca.
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CAPITULO 5
Refletindo sobre o tempo-vivido por mim ao efetuar
esta investigacao

Nesse ponto da trgjetéria que venho percorrendo, proponho-me a um olhar
abrangente sobre o percorrido, efetuando uma sintese do pesquisado, de transcricéo,
pois, certamente, sempre se oferecerdo novas perspectivas de visar ao fenébmeno. O
trabalho com o tempo-vivido na mudanca da prética de ensino dos sujeitos sugere-me
realizar essa sintese naforma de umareflexdo sobre o meu tempo-vivido na pesquisa.

Essa reflexdo revela a importancia da interrogacéo em todos os momentos da
pesguisa. Sendo ela como uma fonte de onde jorra uma pocdo mégica que orienta e
alimenta a pesquisa, andei em torno dela e a ela retornei reiteradas vezes para beber de
seu liquido. Ela orientou-me na pesquisa bibliogréfica, na escolha e na entrevista dos
sujeitos, nas andlises que efetuel.

Ao notar a interrogacdo perpassando toda a trajetéria percorrida, percebo
também a presenca constante do passado na pesquisa. Na explicitacgo da interrogacéo
esta implicita toda uma vivéncia passada que conduziu-me a ela. Nesse passado-
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presente destaco os cursos de formag&o continuada que ministrava e a convivéncia com
alguns professores que, ao participarem desses cursos, manifestavam ainsatisfacdo com
suas préticas desenvolvidas no contexto do paradigma tradicional e o desgjo de as
modificarem.

A tentativa de auxilia-los levou-me a questionar sobre como mudar a prética de
ensino e conduziu-me ao doutorado. Num determinado momento do meu caminhar, a
constatacdo de que alguns professores haviam vivido experiéncia de mudanca da préatica
de ensino de Matematica e de suas concepcdes levou-me a concluir que a compreensao
da vivéncia dessa experiéncia seria fundamental para entender a questdo do como
mudar: a compreensdo do que € essencial, caracteristico ao se viver essa experiéncia,
com certeza, seria fundamental para lidar com a questdo da mudanca. Fui, entéo,
conduzido ainterrogacdo: 0 que é viver a experiéncia da mudanca da prética de ensino
de Matematica?

Portanto, a reflex@o sobre o tempo vivido da pesquisa ressalta a importancia da
interrogacéo e a presenca constante do passado. Passado exercendo o seu papel
fundamental: aquilo a ser superado. Com a compreensdo do interrogado almejava poder
gudar os professores na questdo da mudanca, 0 que ndo conseguia realizar
satisfatoriamente no trabal ho que desenvolvia anteriormente.

Aqui, ressalto, entdo, a presenca do elo passado-presente-futuro na vivéncia da
minha pesquisa. Ao buscar superar o passado-presente, coloquei-me umatarefafuturaa
ser cumprida: desvelar o fenémeno da vivéncia da experiéncia da mudanca da prética de
ensino de Matematica. Ao me dedicar a essa tarefa, percorri toda uma trajetéria que
busco agora sintetizar. Trajetéria percorrida acompanhado de minha orientadora e onde
encontrel pessoas que me auxiliaram, em especial, 0s depoentes que prontamente
atenderam, quando solicitados.

Seus depoimentos foram fundamentais para minha pesquisa. Suas expressoes
das percepcoes da vivéncia da experiéncia de mudanca foram os dados da pesquisa,
dados que me possibilitaram uma compreensdo do fendmeno intencionado. E é essa
compreensao gue permite que nesses momentos eu possa retornar a questdo do como
mudar. N&o naforma de uma resposta objetiva a questao, pela descri¢do de um método
para isso, mas como uma retomada, possibilitada pela minha vivéncia da pesquisa.
Assim, ao explicitar, nessa retomada, 0 que foi manifestado como essencial navivéncia
da mudanca estarei apontando para possiveis objetos de consideracdo e andlise para

trabal hos relacionados com o tema: mudanca da pratica de ensino de Matematica.
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Entendo que intencionei na pesquisa para a mudanca profunda, denominada de
segunda ordem. Aquela caracterizada por uma prética de ensino diferenciada da
tradicional, pela manifestacdo de concepcdes de Matemética e de ensino de
Matemética diferentes das que constituem e identificam o ensino tradicional de
Matemética. A mudanca da pratica de ensino de primeira ordem, agquela superficial,
em gue se alteram apenas certos aspectos daforma de ensinar, sem reflexdo ou mudanca
das concepcoes, ndo foi motivo de maiores consideragdes nesse trabal ho.

A mudanca da prética de ensino € um processo vivido por um professor.
Portanto, por uma pessoa que experiencia o tempo-vivido e isso é fundamental nesse
processo. O seu passado, a sua amarragdo com o ja vivido, no modo de formacoes,
concepcles e préticas anteriores, ao se tornar presente e objeto de reflexdo juntamente
com seu ensino atual, podera conduzir a manifestacéo do elo passado-presente-futuro,
elo que é identificado no processo como o desegjo, atarefafutura, de superar o passado-
passado: mudar a prética de ensino, ou sgja, soltar as amarras com o javivido.

Como se viu, aorigem desse mudar esta no ato admirativo que por sua vez nasce
de um certo estranhamento de um mundo ja habitual. O professor pode viver um
estranhamento quanto ao seu ensino habitual seja percepcdo e insatisfagdo com alguns
de seus aspectos, pela participacdo de cursos e projetos, pela leitura de textos
informando de novas préticas e concepcdes, e, também, pela vivéncia da contradicéo do
esperado e do encontrado. Por exemplo, pode esperar o interesse e 0 aprendizado do
aluno e encontrar o desinteresse e a auséncia de aprendizagem; pode esperar que exista
apenas uma forma de se ensinar Matemética e que nessa forma € comum o aluno
encontrar muita dificuldade de aprender e encontrar quem aponte para a existéncia de
outras formas de ensino de Matemética que facilitem o aprendizado dos alunos.

Esse estranhamento pode ndo ter maiores conseqliéncias quanto a pratica do
professor, sgja porque ele consegue explicar e acomodar esses fatos estranhos na sua
prética habitual, seja por ndo lhe dar a devida importancia, ou por sentir que nada pode
fazer a respeito, ou porque a forca de uma tradicdo presente no ensino de Matematica
impde uma certeza que ndo justifique maiores questionamentos de sua pratica. Seja por
estes ou outros motivos ndo se verifica, entdo, uma mudanga profunda, de segunda
ordem, na prética de ensino do professor.

Contudo, face ao estranhamento, o0 professor pode ser levado a se abrir para o

sentido da sua prética, a conscientizar-se do significado do seu trabalho na vida do
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aluno. O professor poderd, entdo, ser conduzido a refletir sobre sua prética e
concepcoes.

Dessa maneira vivera um ato admirativo, que poderd originar a mudanca. Ao
viver esse ato admirativo, podera viver a experiéncia negativa de afastamento da prética
habitual e a superacdo dessa experiéncia sera 0 desejo e a autodeterminacdo de mudar
sua préticade ensino.

Autodeterminacdo que o impulsionar4 e 0 mantera no caminho da mudanca,
apesar de todas as dificuldades a serem enfrentadas. Uma escolha consciente, de uma
pessoa livre, fruto de uma existéncia refletida, podera fazé-lo vencer ainseguranca e os
obstacul os préprios da conquista de uma pratica ndo habitual.

Portanto, a formagdo continuada que visa a mudanca da prética de ensino,
deverd buscar meios de inserir o professor em leituras, discussdes, acdes, reflexdes
sobre sua prédtica e concepcbes, buscando provocar-lhe um estranhamento.
Estranhamento que o conduza ao ato admirativo e a experiéncia negativa, € ndo a
acomodar esses fatos estranhos a sua estrutura prético-conceitual pré-existente ou, por
um ou outro motivo, aignorar ou desconsiderar esses fatos.

Em qualquer que sgja a situacdo, cabe ao professor, e sd a ele, a decisdo pela
mudanca. Ele tomard uma decisdo por si, mas ndo sozinho. Estard no mundo
coexistindo com outras pessoas, estara ha escola, institui¢do social, portanto vinculada a
um sistema politico pedagdgico, convivendo com seus alunos e colegas. Dessa forma,
podera ser importante, para a sua decisdo, um relacionamento Eu-Outro, estabelecido
Com uma pessoa por meio de uma conversagdo genuina, em que haja o respeito mutuo.
Pessoa que podera discutir sobre a mudanca, prestar-lhe um apoio préximo e portanto,
ser muito significativo nas suas escolhas e na vivéncia da modificacéo da pratica de
ensino.

Assim, aformacédo continuada que se preocupa com amodificacdo da praticade
ensino e concepgles, exige respeito pelo participante e ndo a imposi¢éo de verdades.
Ele é uma pessoa com uma histéria de vida, que atua profissionalmente em um meio
gue tem sua cultura e tradicéo, e onde deve tomar decisdes. Decisdes que podem alterar
completamente sua vida profissional e pessoal.

Decisdes que, para serem tomadas conscientemente por uma pessoa livre,
exigem sua reflexdo. Portanto, para decidir pela mudanca, ou néo, o professor devera
refletir sobre 0 seu ensino e ai considerar a relacdo professor-aluno. Colocard, entéo,

em evidéncia, suas concepcdes de Educacédo e o papel que cabe a ele e ao seu aluno no
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processo educacional. Poder-se-a, dessa forma, ser colocado para sua reflexdo: a
Educacdo como sendo algo maior que 0 processo de ensino; a construcdo do
conhecimento pelo aluno e o papel do professor nessa construgéo; a possibilidade de
construir e vir ahabitar sua prética, isto €, de setornar um poeta.

Somente ao refletir sobre o tempo-vivido da pesquisa pude tratar da mudanca de
uma forma objetiva, construida na intersubjetividade. Mas, certamente, a reflexdo esta
incompleta. A mais importante modalidade do tempo, o futuro, cobra a sua
explicitacdo. Minha pesqguisa é parte fundamental do meu projeto de vida profissional e
pessoal e, portanto, o futuro sempre esteve implicitamente presente.

O futuro se explicita pelo meu desgjo e intengdo de retornar as minhas atividades
junto aos professores, entusiasmado e enriquecido pelo que vivi e aprendi ao
desenvolver esse trabalho. Ao terminar esta reflex&o, tenho a impressdo de que o que
fiz val se tornando um passado, porém um passado que estara sempre presente.
Passado que, a0 me impulsionar para futuras agcdes, mostra claramente o cardter de
transicdo dessa minha sintese. Com certeza 0 meu futuro trabalho com os professores,
as minhas futuras pesquisas, significardo novas perspectivas de olhar para o fenébmeno:
vivéncia da experiéncia de mudanca da pratica de ensino de Matemética.
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ANEXOS

- Discurso do sujeito A -

P- Em seus trabalhos escritos e atitudes, percebi uma postura diferenciada daguela do
chamado ensino tradicional de Mateméatica. Como percebe que se deu essa mudanca?

Sujeito A - Olha Paulo, eu acho que a mudanga néo aconteceu de umavez, e eu acho
gue a reunido do nosso grupo de pesquisa hoje evidenciou, mais umavez para mim, o
guanto que essa trgjetéria da mudanca € em trgjetéria. Entdo, na questéo
especificamente que vocé traz do ensino de Matemética, essa mudanca vem se dando e
no mestrado elateve um marco importante. Em que sentido? No sentido de que ao
tocar nos contelidos mateméti cos que eu deviatrabalhar com os meus alunos no nivel de
quinta a oitava série, geralmente, as séries com as quais eu lidava mais freqlientemente,
eu percebia uma desvinculacéo muito forte daquilo que pretensamente tinha que ensinar
de contelido e o apelo que as criancas, 0s adolescentes traziam sobre o desgjo de
aprender. Entdo de alguma forma a mudancga se deu, comegou a se dar, quando eu
comecei a me abrir a possibilidade de ter caminhos diferentes dagueles que eram os
caminhos tradicionais que eu usava, ou sga, eu fui educada numa formacédo de ginasio,
de cientifico, de ser um espectador, bem naguela tendéncia que acho que o Dario
coloca, bastante clara, primeira tendéncia formalista classica: eu devo reproduzir como
aluna os raciocinios e os procedimentos elencados e mostrados pelo professor de
Matematica e eu devo dar conta disso. Entdo o meu ensinar Matemética era pautado
nisso, e no mestrado eu trazia uma angustia muito grande que era: como podia fazer as
coisas diferente? Ser& que tinham caminhos diferentes? E quando eu discuti sobre a
modelagem Matematica, no caso do mestrado, o que apareceu para mim foi uma
alternativa que muitas pessoas encaram como unicamente metodol dgica, mas que para
mim era uma aternativa que tocava na minha concepcéo de Educagéo, na minha
concepcao de Matematica. Eu poderia continuar exatamente igual, do ponto de vista
das minhas concepcdes de aprendizagem e de ensino de Matemética, fazendo
modelagem ou ndo, ou segja, 0 que eu quero dizer é que ndo é o fato de ter trabalhado
com a modelagem que mudou. E que acho que a mudanca estava na minha questao,
quer dizer, eu tinha uma questdo muito clara: eu quero fazer um ensino de Matematica
mais préximo. Entdo a modelagem veio ao encontro disso, veio me ajudar caminhar



nisso, maseu podiater feito um trabalho de modelagem e ter continuado igual. Entéo o
gue me fez mudar mais foi todo um processo que esta ai instalado de alguma forma.

P- Como vocé percebe hoje essa mudanca? Vocé diz que estd ainda em transicdo, €
ainda em transi¢cao?

Sujeito A - Eu vejo assim que, acho que pela minhaformagéo de Mateméticatambém, a
gente sempre pensa que vai chegar num lugar e vai ter a resposta, vai demonstrar o
teorema: caramba, c.q.d. |4, né? Como dizia 0 meu professor de quarto ano ginasial:
“caramba, que dificuldade.” Entdo, eu acho que eu ndo vou terminar essa mudanca
nesse sentido que eu estou falando. Como eu percebo hoje? Hoje eu percebo as minhas
possibilidades de estar, elas estdo alargando. A possibilidade de estar aberta ao que néo
€ aquilo que eu pré- julgo como sendo o mais fundamental. Essa, para mim, é a grande
mudanca que esta se fazendo em mim, a possibilidade de ouvir o que outro fala e saber
gue o que ele fala pode fazer sentido para mim. Isso esta comegando a ser possivel
como uma atitude e eu acho que eu ndo vou chegar nunca num lugar que eu diga:
“agora eu mudei”. Eu me percebo em mudanca, entdo na relagdo com os alunos, no
modo com gue eu tenho abordado o trabalho em sala de aula, eu percebo uma qualidade
distinta de estar com, nem sempre conseguindo, é aquilo que a Maria colocava um
pouco hoje: “ndo € o espontaneismo, vou para a aula para ver o que acontece”. N&o.
Eu tenho uma intencionalidade quando eu estou numa determinada sessdo de aula, e
aquelaintencionalidade é como que o fio condutor que vai proporcionando que asfalas
e as questdes vao se articulando; mas ndo previamente estabel ecidos, por mim, quais 0s
caminhos que aquelas questdes v&o tomar ou se elas vao aparecer, quais vVao aparecer.

P- Vocé tocou em concepgdes. Poderia falar um pouquinho, como era antes da
mudanca?

Sujeito A - Eu acho que eu fui aprendendo isso ao longo do tempo, mas para mim a
Matematica quando eu entrei no mestrado, era um conjunto de procedimentos e de
conteldos que estavam j& postos e que eu deveria, como boa professora, tornalos
compreensiveis para os meus alunos. Entdo eu tinha uma concepcdo de Matematica
COmMO uma coisa pronta e articulada segundo os critérios de Matemética. Eu me lembro
do susto que eu levei, ja& terminando o mestrado, quando ao ouvir falar mais
profundamente de uma proposta de etnoMatemética me foi colocado de outras
l6gicas, também vdlidas, para lidar com a Matemética. Porque eu achava que a
Matematica sO tinha uma légica e aos poucos eu fui entendendo, e a minha tese de
doutorado me ajudou mais ainda a compreender, de que Matemética eu estava falando.
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Entéo as concepcles de Matematica para mim elas foram-se agregando e mudando ao
longo desse processo desde o mestrado. Entdo hoje, quando eu falo de Matematica, eu
sinto necessidade de precisar melhor de que Matemédtica eu estou falando. Da
Matemética ocidental? Da Matemética escolar? Da Matemética enquanto possibilidade
de mangjar com espaco e tempo no mundo em gue eu estou instalada pelo meu corpo?
Ent&o isso séo as concepgdes que estdo presentes na minha fala, com os meus alunos,
muitas vezes. Eu me vego sentido necessidade, quando eu falo Matemética num
determinado contexto, dizer de que Matemética, naquel e contexto, eu estou falando.

P- Isso é uma concepcdo de ensino de Matemética?

Sujeito A - E da prépria Matemética, ndo é so de ensino, € da Matemética mesmo. O
que eu estou chamando de Matematica aqui? Como € que eu distingo um
procedimento que € préprio da Matemética ocidental que poderia ndo ser préprio de
uma Matematica de cunho egipcio?

P- Vocé quer fazer alguma consideracdo em relacdo a mudanca? Sua mudanca?

Sujeito A - A Unica consideracdo é que foi muito bom eu ter feito um esfor¢o enorme
de estar aqui hoje, de poder participar do grupo hoje, pela possibilidade de me sentir em
transicdo mesmo, ter exposto a minha dificuldade naquela pesquisa que eu expus, do
trabalho com os alunos e de, ao expor, perceber as minhas transi¢cdes de concepcao, de
atitude, de postura. Entdo, quando vocé esta falando de mudanca, eu acho que hoje foi
um marco paramim, na auto percepcao Nno momento em que eu estou transitando. Eu
lembrei, hoje de manha, muito, na hora em que a gente estava falando, que a Maria
estava falando sobre aquela atitude do estar com os alunos: “como é que € isto?’ Me
lembrei muito do professor..., que eu fui aluna dele aqui no mestrado de duas disciplinas
e numa delas, ndo tinha nada a ver com as disciplinas que ele estava dando, mas eu me
lembro da minha anglstia naguela época, que eu ndo tinha comegado a fazer
dissertacéo e eu ndo sabia direito o que eu iafazer, porque eu cheguel no mestrado sem
ter uma intencdo clara do que fazer: “vou trabalhar com?’ N&o, eu ndo sabia, eu me
trazia quando eu vim para 0 mestrado, e trazia a angulstia da necessidade de mudar, esse
era o meu eixo. Eu me lembro que quando eu vim para o mestrado, um ano antes eu
conheci a..., e a.. era monitora de Matematica da Vila Garcez de Americana e eu era
professora, nessa Delegacia, de uma escola. Ela me chamou para uma reuniéo e eu
estava tdo angustiada que eu falel o tempo todo. E eu ndo sou de falar em reunides.
Levantei 0 meu dedo umas quarenta vezes para falar da minha angustia, falar dos meus
guestionamentos, parafalar de tudo isso e a..., quando acabou a reuni&o, fez um contato
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comigo, dizendo: “Olha, vocé tem que fazer um mestrado, vocé precisa fazer o
mestrado.” E quando eu encontrei com a... eu estava justamente decidindo a largar de
ser professora, porque eu achava que eu ndo ia conseguir mudar. Eu n&o conseguia
fazer diferente, porque eu sempre tinha feito assim e eu néo estava satisfeita com aquilo.
Entéo eu me lembro que quando eu vim para o mestrado araiz desse encontro com a...,
que depois me estimulou a vir e ai eu acabei vindo, eu trazia essa questdo, quer dizer, a
minha questdo que eu vim para 0 mestrado era a angustia de como mudar, era essa a
minha questdo, né, e eu percebia que eu tinha esses embates. “eu Ndo vou conseguir
mudar. Eu n&o vou conseguir fazer com que o0 meu aluno aprenda Matemética de
forma legal, porgque eu ndo sai”. Entdo eu me lembro de uma conversa com o
professor... Eu cheguel para ele e falei: “professor..., eu estou tédo preocupada, t&o
angustiada, os meus alunos de sexta série, eu ndo sei 0 que eu faco mais com eles, para
eles aprenderem, para eles se interessarem. O que gque eu fago? Serd que o Sr. ndo tem
uma idéia, ndo pode me dar uma noticia?’ E ele parou, me olhou com aquele olhar que
ele olhava as pessoas e disse: “por que a Sra. ndo experimenta tentar deixar de fazer
alguma coisa? Aquilo calou em mim, eu fiquei brava no primeiro momento, falei: “Po,
eu estou achando que o caravai me dar uma solucdo...” Mas aquilo marcou, qualificou
0 meu modo de estar com 0s meus professores também, ou sgja, eu ndo tenho que
procurar receita de como mudar. Ent&o isso foi um elo de uma cadeia que estava se
fazendo. As mudancas, elas ndo ocorrem através de receitas, vocé faca isso, vocé faca
aquilo, vocé se aproxime disso, vocé se aproxime daquilo. Mas elas acontecem quando
VOCE, sujeito, se dispbe a percorrer 0 caminho, e ndo saber as respostas. Entéo isso,
inclusive, mexe com as minhas concepcdes, eu tinha que ter umaresposta. Como € que
um professor de Matemética ndo vai ter resposta? E justo quem eu considerava o mais
sabio dos meus professores do mestrado, nesse sentido da sabedoria, da pessoa que é
profundamente contemplativa, que era para mim um traco caracteristico do professor....
Ele parou e falou: “por que vocé ndo tenta deixar de fazer alguma coisa?’ Tipo
dizendo: olha, enquanto voceé estiver tentando fazer, de repente, vocé se esbarra ai, fica
se debatendo e ndo da conta. Ent&o eu sinto que, lembrei hoje de manhd, na sua fala
lembrei de novo e muitas vezes tenho isso presente entdo. E € perfeitamente
contraditorio com o meu perfil de iniciativa de querer mudar, de querer fazer as coisas,
de querer propor que nem em atividade, de ja saber o que eu vou fazer, o que expor,
entdo € bem dentro..., por isso que eu digo que a minha vinda aqui foi muito rica hoje,

trouxe essas reflexdes sobre essas coisas.
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— Discurso do sujeito B —

Sujeito B- Bem, a mudanca de postura ai tem muito a ver com o inconformismo de
como os alunos aprendem, da propria maneira de como eu aprendi Matemética e de que
forma eu queria ensinar essa Matemética para os aunos. Entdo, quando eu estudei a
énfase maior era dada em demonstracdes e muitas vezes em férmulas sem se saber de
onde vinham e porque estavam ali. E quando eu comecel a trabalhar, a lecionar, eu

comecei a querer fazer isso de forma diferente. Comecei aler e comecou a despertar,
assim, um mudar. O que deu um primeiro empurrdo foram alguns materiais da SBEM,

das revistas da Educagéo Matemética. S que era uma equipe na escola que eu estava e
nés procuramos trabal har juntos. S6 que, o que a gente entendia por Construtivismo, era
uma coisa diferente. A gente imaginava que levando o material concreto, o concreto

gue agente entendia até entdo por manipulével, a gente iria conseguir fazer com que o
aluno entendesse, mas, mesmo assim, na nossa visdo de Construtivismo, o aluno eraum
sujeito passivo, ele ndo tomava parte da construcdo do conhecimento. Entdo ndés
mudamos a postura. Eu mudei essa postura que eu ndo aceitava nos meus professores.
Eu mudei essa postura, mas, mesmo assim, eu continuava sendo a peca principa do
ensino/aprendizagem, eu mostrava o que eu queria mostrar para os alunos, afiguraetal,
mas eles ndo participavam. Entdo foi quando nés comecamos a desenvolver um projeto
com a guda de um professor da Universidade.... Dai n0s passamos a ver que na
verdade o Construtivismo € o aluno construir o seu conhecimento. O professor, ele era
apenas um mediador, partindo do que o aluno ja sabia e, em cima disso, com crescentes
progressos ai. Entdo, no comeco, foi muito dificil, porque ndo é nada fécil vocé sair da
postura. Primeiro que vocé ndo aceita isso, vocé ficar ai como mediando, porque vocé
esta acostumado afalar e alguém te ouvir. Além dos fatores de ensino ai, existem
outros fatores gque te geram inseguranca, porque a gente diz: “N&o, mas os alunos véo
conversar, umabagunca.” Mas com o tempo te leva a perceber que ndo € bagunca, se
fosse esse nome, seria uma bagunca organizada, vamos dizer assim. Mas, deinicio, ha
inseguranca, medo e nGs s conseguimos, N0 Meu caso em particular, eu s consegui

avancar, porque a gente tinha, vamos dizer assim, a retaguarda do professor que dizia:

“ndo, o caminho € esse mesmo, pode ir por ai.” Porque gera uma inseguranca: sera
gue estdo aprendendo? Serd que ndo estdo aprendendo? O que que eles estéo
aprendendo? E conforme a gente continuou, a gente viu que estava dando resultado, que



os alunos estavam devolvendo mais do que devolviam antes, que eles gostavam mais
do ensino como tinha sido agora, como estava sendo, do que conforme eles vinham
aprendendo até entdo. E nés fizemos isso num projeto experimental. Nés fizemos isso
com uma turma e ndo fizemos com outra e depois comparamos os resultados e os
resultados foram melhores. Ent&o, em cima disso, a gente comegou a Se preocupar em o
gue mudar, em como mudar, preocupados também com o tempo de cumprir o
programa, a preocupagdo nossa era gque ia demorar muito e ndo vai dar tempo de
cumprir. E, de repente, estar conseguindo trabalhar dessa forma e estar puxando
ganchos para que vocé consigatrabalhar o resto da programacéo.

P - Como é gque voceé caracterizava esse ensino, vamos chamar de tradicional. O que era
paravocé? Por que te davainsatisfacdo?

Sujeito B - Porque 0 aluno no ensino que eu entendo por tradicional, ele ndo tem a
oportunidade de externar o que pensa. Ele ouve o que o professor determinacomo tal; e
eu lembro de algumas passagens de minha vida escolar, que a gente decorava muitas
coisas e ndo sabia por qué. Entdo, o incorformismo foi mais com essa situagdo mesmo,
€ alguém descobriu que aquilo pode ser verdade, mas por que que é verdade? Alguém
descobriu, mas que caminho ele percorreu até chegar naquel e ponto? Entdo € mais com
relacdo aisso que eu ndo estava contente: por que €isso? E 0 aluno, na minha época de
estudante, nos ndo podiamos falar assim: " Olha professora, por que que é isso? Por que
ndo €? E, porque é. E eu comecei a trabalhar numa escola que os professores que
estavam latinham sido, na maior parte, meus professores. Entdo a postura continuava
sendo amesma: “Isso &, porque €.” Alguém descobriu e é ponto pacifico e ndo da para
discutir, entdo eu tinha sido vitima de um ensino assim €, a0 mesmo tempo, eu estava
sendo autora, estava reproduzindo isso dai, até que, diante dos resultados insatisfatérios,
eu pensei em mudar.

P- Mas, 0 que era Matematica para vocé antes e o que € agora?

Sujeito B - Matemdtica antes, principalmente quando eu estudava, eu escolhi fazer
Matemética por qué? Porque eu tinha uma certa facilidade para Matematica e gostava,
mas para 0S meus colegas que ndo gostavam de Matematica, Matematica era uma
tortura, uma coisa sem significado, desvinculada de tudo, alguma coisa que alguém
resolveu gue tinha que aprender e a gente estava ali como, era, vamos dizer assim, nés
éramos uns cobaias de quem pensou em fazer isso. Nao se sabia para que equacgdes de
primeiro e segundo graus, para que existiam funcdes; eram nomes assim que para nés
pareciam mais..., eram assustadores, eram monstros. A forma como eu veo a
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Matemética hoje: € uma Matemética ligada a realidade, ligada a vida, uma Matemética
com aplicacbes no dia adia; entdo eu vejo a Matemética hoje, ndo mais como aquele
ensino académico. Na época que eu estudei, 0 ensino de Matemética era voltado para
guem queria fazer alguma coisa ligado a Matemética, ou para fazer engenharia, ou
para ser professor de Matemética, ou para qualquer coisa no ramo jamais ligado a
alguma coisa ligada a realidade do cotidiano dele. Hoje eu vejo assim, Matemética mais
ligadaas questdes sociais e da propria comunidade.

P- Como € que vocé percebe hoje em relacdo ao que vocé era e a0 que vocé esta
caminhando?

Sujeito B - Olha € uma grande mudanca. Analisando assim parece que S0 duas
pessoas, uma que pensava X e outra que pensa agora, bem diferente, pensa y. E o mais
interessante disso € que, de inicio, quando vocé esta nessa postura, vamos dizer X, vocé
até pensa que vocé sabe muita coisa e que mais ninguém sabe. Que 0s alunos ndo
sabem e quando vocé comega a trabalhar dessa forma, com a participacdo dos aunos e
lidando com o cotidiano deles, vocé percebe que o ser humano é alguém em constante
crescimento e que vocé também esta aprendendo muito, que é um processo onde todos
aprendem, aluno e professor, e 0 seu relacionamento via auno, além do ensino da
Matematica, muda muito também. Porque, no primeiro caso, vocé é visto como alguém
gue estd ali para impor alguma coisa, que nem vocé sabe por que esta ali. Na verdade
também a gente n&o sabia por que ensinava aquilo. E para ensinar? Ent0 vamos
ensinar. Mas por que a gente ndo sabia, entdo ndo eramuito definido os objetivos aqui
no curriculo. Hoje ndo, entdo a relagcdo com o aluno muda. O auno passa a exigir 0s
seus direitos de querer saber 0s objetivos e vocé passa também a estar tracando esses
objetivos e esta definindo junto com os alunos. Porque a relacdo, além da aprendizagem
ser mais eficaz, arelacdo entre professor e aluno também mudou muito. Entdo, daguela
postura do professor num patamar mais elevado, vocé desce para estar gjudando os
alunos, esperando, 16gico, que o professor tenha mais conhecimento que ele. Vocé vai
estar mediando o trabalho e ao mesmo tempo, se for o caso, até aprendendo junto com
eles.

P- O que vocé caracterizaria como 0 mais importante nisso tudo para VOCE,
pessoa mente?

Sujeito B - Olha, é uma satisfacdo profissional de estar sentindo que vocé fez alguma
coisa. Vocé estavendo o resultado do seu trabalho. Vocé, de repente, esta encontrando

o teu aluno na escola, ou narua e ele estar te passando: “olha professora, aquilo que a
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gente discutiu eu tive vendo, eu vi isso, vi aquilo.” Porque, ao contrario do que a gente
pensa, a gente ficana... 0 aluno levatanto o professor, aimagem do professor, quanto o
proprio componente curricular. Entdo essa relacdo do professor com o aluno e ao
mesmo tempo com 0 componente, ai no caso Matematica ligando a todas as &reas do
conhecimento. 1sso € 0 que mais marcou, porque antes eu mesma hunca tive um
professor de Matemética, até o terceiro colegial, que eu dissesse assim: “nao, eu preciso
ver aguele professor, porgue eu preciso comentar isso com ele.” Entdo eu nuncatinha,
era uma coisa assim, vocé ndo tinha nem argumento nem nada para discutir. Depois
disso ndo; hoje quando a gente esta discutindo alguma coisa eu digo: “nossa, eu preciso
ver aquele professor |4 da Universidade... para discutir isso com ele, eu preciso ver.” E
a mesma coisa acontece com 0s Nossos alunos, que eles vém e falam assm: “Ah, eu
preciso falar com o professor fulano, professor ciclano, eu tenho gque contar isso para
ele” Muitas vezes ele chega com aguma coisa:  “professora, eu descobri alguma
coisa que a Sra. ndo sabia.” Ai, de repente, ele fala uma coisa assim bem 6bvia, mas
gue na cabecinha dele ele descobriu, entdo a descoberta para ele € importante. Entéo
isso traz uma satisfacdo profissional muito grande, vocé esté produzindo isso. E hoje eu
percebo que, trabalhando hoje na posicdo de ATP, isso me ajudou muito, porque se eu
estivesse nessa fungdo ha alguns anos atras eu ndo iria conseguir passar para o professor
a visdo que eu tenho hoje, de uma Matemética da realidade, uma Matemética colorida
paraas criangas, ai no caso. Entdo, avisdo que a gente tinha da Matematica era daguela
Matemética axiomética, que formava, formava futuros mateméticos e hoje noventa por
cento dos nossos alunos ndo vao ser mateméticos e nem vao seguir alguma profisséo
ligada a Matemética Entdo hoje, a visdo que eu procuro estar discutindo com os
professores e estar passando para os professores € aquela Matematica do dia a dia, a
Matemética colorida, Matematica que existe na vida. E isso, esse processo, tanto de
leitura, principalmente o trabalho que a Universidade desenvolveu conosco, via o
professor deles, foi muito importante. 1sso, no trabalho que foi desenvolvido conosco
na escola, nos possibilitou o qué? Um desequilibrio. E em face desse desequilibrio:
“n&o, eu quero mudar e eu preciso mudar”, entdo a gente comecou a ler, pesquisar e a
gente comegou aver o que a gente podiafazer para estar mudando. Ent&o isso foi muito
importante.

P- Vocé quer fazer mais alguma consideracao?

Sujeito B - Nao, eu sb acho que aMatemética que a gente procura ensinar hoje € muito
mais interessante, muito mais adegquada a nossa realidade e por isso mesmo muito mais
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importante. E uma Matemética que a gente procura ndo mais ensinar Matemética de
maneira estanque. Hoje a gente procuraintegrar a Matematica aos outros componentes
curriculares fazendo com que o aluno perceba que 0 que importa mais, 0 mais
importante, € o conhecimento humano e esse conhecimento foi dividido em pedacos
ai, e um desses pedacos chama Matematica. E estar discutindo com ele também coisas
gue a gente ndo tinha possibilidade antes, de estar discutindo com ele questdes ai: Aids,
0s temas transversais na Educacdo hoje, meio ambiente e estar colocando a Matematica
ai, que é alguma coisa da vida dele, onde é que a Matemédtica entra ai. Entdo a
Matemética deixou de existir por si s, elafaz parte de alguma coisa muito maior, entéo
isso tem sido 0 mais importante: fazer com que o aluno perceba que a Matematica ndo
existe sozinha, e€la faz parte de alguma coisa muito maior que € o conhecimento

humano e que qualquer cidaddo hoje precisa da Matemética para viver em sociedade.
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-Discurso do sujeito C —

|- Bom, esse € um processo ja bastante longo no tempo. Eu estou com cinqlenta e
cinco anos de idade e comecei a dar aula aos dezesseis. Eu tive a primeira turma aos
dezenove, entdo ja € um processo bastante longo, entdo, talvez a resposta se alongue em
funcdo disso. Eu tive a formagdo que todo mundo teve, 0 mesmo modelo que todo
mundo teve e, como ndo podia deixar de ser, no inicio da carreira eu reproduzi esse
modelo, quer dizer, ensinava uma matemética pronta e acabada. N&o € que eu acreditava
gue o processo deve ser centrado no ensino, € que, simplesmente, ndo existia outro. Era
o professor como transmissor do saber matemético e, claro, se o auno ficasse parado,
quietinho, me escutando e depois fizesse tudo que eu mandasse ele fazer, ele aprenderia
matematica. Portanto, como todo mundo que faz isso, € uma postura bastante honesta,
porque herdada sem outra opgdo. Durante um bom tempo eu ensinel matematica
reproduzindo esse modelo, agora, curiosamente, eu sempre fui reconhecido por alunos,
colegas, diretores, etc., como um bom professor, que tinha muito boa didética, e o que
me espantava era constatar que 0os meus alunos ndo aprendiam. Bem, alguns aprendem,
€ claro. Agora era visivel que o resultado ndo batia com a minha expectativa, mas,
digamos, isso ndo chegou a ser um grave conflito no inicio, até porque acho que no
inicio o professor estd mesmo preocupado é consigo mesmo. E uma profissio onde a
guestdo da seguranca fica muito exposta, quer dizer, vocé esta exposto perante um
grupo, perante muitos alunos, vocé quer se firmar, vocé quer primeiro garantir o seu
espaco. E dificil no inicio vocé estar tdo preocupado assim com o outro. Agora, eu tive
muita sorte na minha vida profissional de ter convivido com alguns colegas que foram
fundamentais nesse processo nosso de transformacgdo. Eu acho que € muito dificil um
professor isoladamente, sozinho, dar essa virada, o grupo ai € fundamental. E houve
uma experiéncia que foi no inicio, acho que uns dez anos depois de eu ter comegado a
lecionar, uma experiéncia que foi marcante. Em um mil novecentos e setenta e trés nos
fomos, eu digo nés porque foi um grupo mesmo, nés fomos convidados a montar um
curso de licenciatura numa instituicao aqui em S&o Paulo. Era uma instituicdo isolada,
naguela época do “boom” das faculdades particulares dos anos setenta, mas uma
instituicdo idénea, séria e que abriu um espaco de trabalho sério para esse grupo de
professores. Chamou a equipe e falou: “montem alicenciatura em matematica’. E foi a
primeira vez que eu fui trabalhar com a formac&o de professores. Até entdo a minha
experiénciamaior erano segundo grau e eu percebo hoje que, tendo que pensar sobre a
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formacao de professores, a gente foi obrigado arefletir a nossa prépria formagao, quer
dizer, foi uma consegiiéncia meio direta disso. Bom, eu acho que a gente comegou a
despertar para os problemas e a vislumbrar perspectivas de solucéo. Foi nesse periodo,
nessa experiéncia muito marcante, foi nessa ocasido e isso também é bastante
significativo, foi nessa ocasido que eu descobri uma literatura em matemética que eu
ndo tive. Eu jatinha me formado, tinha passado pela Universidade de Séo Paulo e ndo
sabia que essas coisas existiam. Era uma literatura que tratava a matematica, até entéo
para mim, de uma maneira completamente nova: o livro do Tobias Dantzig —“NUmero:
a linguagem da ciéncid’, o Paul Karlson, o Hogben, - “Maravilhas da matemética’ e o
Bento Jesus Caragas que foi profundamente marcante e isso foi para esse grupo que era
0..., 0.... Foi um grupo de pessoas, realmente, que se encantou ao descobrir umafaceta
da matematica que, para nés, era desconhecida. Eu descobri que a matemética tinha
histéria, eu ndo sabia disso. O livro do Caracas teve um efeito assim, no sentido de
desencadear uma reflex@o, ver a matemética com outros olhos e, nesse processo, foi
ficando claro que ndo é s que se descobriu uma outra faceta da matematica, ndo é so
iss0. E que, ao descobrir a matemética como construcdo humana, a gente pode entender
melhor a propria matematica, quer dizer, eu ja tinha passado por um curso de célculo
com boas notas, na Universidade de Sdo Paulo, tinha construido todos os campos
numeéricos, mas a verdade € que eu ndo entendia 0 que era um numero irracional,
entender no sentido profundo dessa palavra. Entdo essa experiéncia foi marcante paraa
gente, repito, eu estou dizendo a gente no plural, porque ndo foi uma experiéncia
vivida isoladamente, foi no grupo. E essa descoberta de outros aspectos da matemética
ela, aos poucos, foi se refletindo na nossa prética em sala de aula e acho que, no comego
mesmo, a gente acreditava que se 0 aluno construisse coisas jaresolvia o problema. Por
isso que eu falel agora pouco, talvez possa ser, para alguns, até uma etapa nesse
processo de transformagdo. Mas isso ja foi modificando a nossa prética de professores
expositores e, todos nés, todo esse grupo que eu citel, era reconhecidamente de
professores bons expositores, claros, quer dizer, nenhum aluno dizia que ndo aprendia
porgue ndo nos entendia. Mas isso foi modificando a pratica da gente, de professores
expositores para professores perguntadores, inquiridores. A gente sempre teve um bom
relacionamento com aunos, nunca tivemos um comportamento autoritario, mas isso,
digamos, era na relacdo pessoal, na relacdo de amizade. Na relacdo pedagdgica, no
fundo, ela era autoritéria sim, porque a gente era o dono da verdade, e isso aos poucos
foi se modificando em fungdo dessas novas compreensdes acerca da matematica. Bom,
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um primeiro resultado dessa transformacdo foi esse trabalho que nés publicamos em

setenta e oito, 0..., 0... eu, para 0 segundo grau, que chamavase: “Matemética
Aplicada’. Entdo nesse livro, por exemplo: fungbes - em vez da gente abordar funcdes
comegando com uma definicdo de funcdo, o trabalho comegava com leitura de gréfico
de jornais e revistas. A combinatéria comecava com resolugdo de problemas. A
trigonometria com histéria da matemética. Logaritmos com histéria dos logaritmos.
Entdo isso ja é um reflexo dessa mudanga. Agora, hoje se percebe isso, na época nao.

Tudo isso foi feito com pouquissima fundamentacdo, quer dizer, foi no peito e naraga,

digamos, foi um trabalho de desbravamento para nés, onde a gente visumbrava
caminhos, mas néo tinha muita clareza deles. A gente percebia que o modelo que nos
formou e que a gente tinha reproduzido tinha furos, tinha inadequagdes, mas isso ndo
era claro. Mas, digamos, com essa compreensao, esse estagio de percepcdo das coisas,
foi suficiente para a gente avancar um tanto e produzir algumas coisas inovadoras como
essaobra. Os telecursos, ainda foram feitos para o antigo primeiro grau, antigo segundo
grau, que o... e eu fizemos, foram feitos com essas percepcoes, aias, essa experiéncia
também, essa experiéncia com educacdo a distancia, ela também contribuiu para uma
transformacado da gente, porque nés ndo deixamos de ser professores, mas numa outra
situacdo de comunicacdo que eu ndo estou vendo a cara do meu aluno, mas depois a
gente vinha a ter contato com essas pessoas e percebia que havia se comunicado com
elas e que a forma da gente tratar a matemética ali tinha sido bastante decisiva para a
compreensao dessas pessoas. Bom, ai chegou um ponto em que eu senti que tinha
empacado e que precisava estudar. E ai foi quando eu decidi fazer pds graduacéo, isso
em oitenta e dois/oitenta e trés e eu comecei a fazer mestrado aqui na PUC em S&o
Paulo, em filosofia da educagdo, seguindo os passos do Nilson que tinhafeito 0 mesmo
e que me incentivava muito para fazer também. Quando, em oitenta e quatro, abre Rio
Claro, que era 0 sonho de todos nés que trabalhavamos na érea e entdo me transferi

para Rio Claro. E como eu ja era “macaco velho” e ndo queria e ndo podia largar
minhas atividades profissionais para me dedicar s6 a0 mestrado e na época isso ainda
era possivel, 0 mestrado se arrastou por muitos anos. Eu comecei 0 mestrado em
oitenta e quatro e terminei em oitenta e nove, quer dizer, foram cinco anos |a E na pos
|4 em Rio Claro, essa pés foi um momento muito importante para esse processo de
transformacdo, porque ai sim foi o momento, a oportunidade, da reflexdo, do
aprofundamento, da fundamentacdo, da troca muito intensa que havia 14 Aquelas
primeiras turmas de Rio Claro contavam com vérios professores de matemética, mais ou
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menos com esse perfil: pessoas que ja estavam ha muito tempo trabalhando com o
ensino de matematica e ndo tinham interesse em fazer a p6s nem em educagdo nem em
matematica e entdo foram para Rio Claro. Entdo, essa troca la foi muito intensa e o
proprio fato do curso estar comegando, ninguém sabia muito bem o que era uma pos
graduacdo em educacdo matemética, essas coisas todas, acho que, contribuiram muito
para instigar todo mundo e provocar. E o trabalho da dissertagdo com a Maria,
realmente, para mim, foi fundamental para enxergar um aspecto essencial, quer dizer,
uma das razdes para 0s meus alunos ndo conseguirem aprender tanto a matematica
guanto eu esperava, apesar de reconhecerem em mim um bom didata, é que o modelo
estava inadequado, o modelo formal euclidiano que inspirava, que norteava. Entdo
essa percepcado foi fundamental. Agora, depois disso, quando eu conclui o mestrado,
alias no dia da defesa da dissertacdo, eu me recordo de uma pergunta que o Pitombeira,
gue fazia parte da banca, me fez, foi a seguinte: “Vocé aponta, no teu trabalho, uma
causa para esse fracasso da matematica escolar que € a inadequacéo do modelo. Agora,
0 que botar no lugar?’ As palavras podem até ndo ter sido essas, mas aidéia da pergunta
foi essa e aresposta que eu dei a ele era que, no caso do entéo segundo grau, o trabalho
que nds tinhamos feitos em “Matemética Aplicada’ era uma resposta que me satisfazia
até certo ponto, de ruptura com o modelo, uma tentativa de romper com o modelo, de
fugir da matemética que comeca com as defini¢cdes e em seguida as proposi¢ces, depois
as aplicagcdes, mas que, no caso do primeiro grau, eu ndo tinha a resposta para isso e
essa também foi uma das razbes para eu querer me dedicar a elaborar essa proposta na
formade livro. De modo que, depois da dissertacdo para ca, 0 que eu sinto hoje € que
esse processo de transformagdo  sofreu um amadurecimento, mas que esse
amadurecimento me parece, € curioso, ele estd um pouco mais fora de mim do que em
mim. O que eu quero dizer com isso, € que ndo me parece que as minhas concepgoes,
as minhas crengas e tal, tenham se reelaborado significativamente a partir dai. O que
aumentou foi a percepcdo de como esse modelo é profundamente arraigado na
educacdo como um todo e, em particular, no caso da matemética, quer dizer, como isso
esta cristalizado na sociedade. Porque € curioso, ndo sao sb os professores das escolas
gue resistem a transformacdo do modelo, as familias também fazem isso. Na escola
particular isso € fortissmo. Eu estava ontem em Brasilia, ontem fui auma escola que
estava enfrentando um problema bravo desse, com os pais que n&o aceitam, porque esse
modelo ele ndo é claro para as pessoas. Elas ndo sabem que elas estdo reproduzindo o
modelo, mas, digamos, vocé percebe as consequéncias disso, essa firme convicgdo de
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gue matemdtica se aprende por repeticdo, de que tem lugar para vocé aprender as coisas
em matematica, a concepcdo de curriculo linear € fortissima. Uma méae me dizia, na
segunda feira a noite: “escuta, ndo vai ficar nenhuma lacuna na formagdo da minha
filna?” E  eu respondi e ela se escandalizou, eu disse: “eu ndo sei 0 que vVOcé quer

dizer com isso, mas eu vou interpretar e da maneira como eu estou interpretando eu
guero te dizer para voceé ficar muito sossegada, porque vai ficar um montéo de lacunas.

De conteldo, é disso que vocé esta falando? Vai ficar um montdo.” E ela: “Puxa, mas
se ela ndo souber disso, como ela vai saber depois aquilo?” E eu disse: “calma, vai

saber sim.” Mas 0 processo de transformacgao, e eu tentei ser um pouco breve ai, foi

€sSSe; Um processo Vivido e eu vou destacar 0s pontos principais: um processo vivido
em grupo, a pos graduacdo teve um papel fundamental nisso, o contato com a literatura
matematica que eu desconhecia também foi fundamental para isso, uma literatura que,

de uma forma ou de outra, buscava apresentar matematica de uma maneira que foge
desse modelo, € uma literatura que, sei la se a palavra é adequada ou ndo, talvez a
EXpressdo possa ser essa, € uma literatura que faz uma abordagem mais cultural da
matemética. E uma literatura mais sobre matemética do que de matemética, o que ndo
significa que a literatura de matematica deva ser eliminada. Como € que pode uma
pessoa passar anos na escola, como eu passel e nunca ter tido a oportunidade de
conhecer essas fontes, porgue elas eram, foram eliminadas, quer dizer, no maximo elas
eram vistas, na minha época, na minha experiéncia, como coisa exética. O Caracas
nunca foi tratado com o devido respeito e seriedade, me parece, por uma boa parte da
comunidade matematica, foi tratado como coisa menor, coisa secundaria, por qué?
Porque foge ao modelo, discute a matemética sob um outro éngulo. Entdo, acho que
esses foram 0s pontos mais importantes e, claro, essa caminhada ela é &dua e gera
muita inseguranca na gente. Vocé, aos poucos, va descobrindo que aquilo que vocé
sabe fazer ndo funciona e vocé ndo sabe 0 que bota no lugar. Entdo € natural que a
gente pense: serd que esse negdcio é por ai mesmo? Serd que isso vai dar certo? Mas
essa inquietacdo foi sendo, digamos, a gente foi adquirindo mais seguranca, mais
tranquilidade, na medida em que vocé vai vendo os reflexos positivos disso no teu
aluno. E ficou claro também uma coisa: a preocupacao fundamental para um professor
de matematica ndo deve ser quanto de matematica os meus alunos vao aprender, até

porgue eu nem sei se d& para medir esse negdcio. Quanto de matematica uma pessoa vai
aprender? Como é qué? Nao tem como fazer isso. Todas as tentativas de querer medir
conhecimentos sdo facilmente questionaveis. Agora, o que da para a gente avaliar, nao
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com numeros, é a relacdo das pessoas com a matematica ou com qualquer area do
conhecimento. Como € que elas se relacionam? Porque isso transparece na fisionomia,
no modo como uma pessoa senta na cadeira, no modo como ela te olha, como ela
conversa com Voce e, € claro, de certo modo, isso também esta refletindo o que ela esta4
aprendendo. Nado ¢é possivel uma pessoa conversar com vocé alegremente sobre
matematica, se ela ndo tiver aprendendo matematica. Entdo essa constatacdo de que
guando a matematica é tratada de uma maneira significativa, de uma maneira que foge
aquele paradigma, quando o professor desloca o foco do ensino para a aprendizagem e
coloca 0 aluno para pensar, para investigar, se transforma de professor respondedor em
professor perguntador, inquietador, o que vocé vé refletido no teu aluno é outra coisa,
outra conversa. E, eu insisto, ndo é relevante o quanto, quantos teoremas ele conhece.
O relevante é a confianca que ele adquire, a simpatia e a confianca que ele adquire na
sua capacidade de aprender matemética. A seguranca que ele adquire nessa relacéo
com a matemética e no seu gosto, nNo seu prazer de aprender matemética. E tolice a
gente ficar achando que as pessoas vao poder aprender tanta coisa assim na escola, sgja
matematica ou seja qualquer outro negécio. Vocé tem que ter uma formagdo bésica,
uma formag&o geral em todas as disciplinas que te coloquem em contato com o mundo
do conhecimento, que te faga sentir prazer nisso, que te dé uma compreensdo nesse
mundo fisico-social. E a gente tem que saber que esse negdcio vai continuar para o
resto da vida e o que as pessoas precisam, no tempo que elas estdo na escola, € sentir
confianga nisso, nessa sua capacidade de aprender. Entdo essa experiéncia toda €
bastante rica, bastante positiva, € que foi decisiva para esse processo de transformacao.
E uma mudanca de paradigmas, porque, no comego, eu achava que eu podia medir
guanto de matematica os meus alunos tinham aprendido e se el es fossem para 0 segundo
grau sem saber todos os casos de fatoracdo, ou se eles saissem do segundo grau sem
saber resolver inequacdes logaritmicas, eles estavam “condenados ao inferno.” Depois
vocé descobre que eles vao se dar muito mal navida se eles sairem da escola com Gdio
de matematica ou de qualquer outra coisa, 0 que ndo sei se tem a ver com 0 papo ou
ndo, mas tem uma critica simplista dessa visdo que eu tenho escutado, que é a seguinte,
no fundo a critica € esta: “Bom, vocés estdo querendo resolver o problemado ensino da
matematica parando de ensinar matemética.” Ao que, as vezes, eu respondo de maneira
um pouco malcriada, dependendo de quem é o interlocutor e do como € que €ele
colocou a critica. Eu respondo dizendo que ndo se quer ensinar nem mais hem menos.
O que se desgja € comecar a ensinar matematica, porque o que esse modelo
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incompreensivel acaba fazendo, como as pessoas ndo conseguem compreender e téo
pouco os professores conseguem compreender, € transformar as aulas de matemética
numa caricatura do que é a matemética Ainda semana passada dizia isso para um
colega: “escuta, vocé ensinava na quinta série as regras de divisibilidade?” “Claro,
todas’. “Vocé ensinava para os teus alunos que, para saber se um niimero € multiplo de
trés, vocé somava os algarismos, se for €, se ndo for ndo é, e a judtificativa disso?
“Como assim?’ “Sim, a justificativa disso, o porqué disso?’ “Ah, ndo da né?’ “Vocé
ensinava que para dividir uma fragdo por outra deve pegar aprimeira e multiplicar pelo
inverso da segunda, ndo éisso? “E.” “E, e ajustificativa? “Bom, vocé nio vai
querer que eu justifique isso, vai?’ “E, entdo eu lamento que o que VOcé estava
ensinando ndo é matematica, porque matematica ndo é um conjunto de dogmas. Para
ser matemética tem que ter uma explicacdo, 0 porqué. A linguagem técnica é a
demonstracéo do teorema, ndo precisa fazer daquele jeito, mas alguma explicacdo
precisater.” Agora, para que as pessoas possam entender as explicacdes, entender essa
|6gica, 0 modelo tem que ser outro, porque o modelo que nds estamos usando ele é bom
para guem ja sabe matemética e ndo para quem esté aprendendo matemética; entdo, tem
gue mexer nas concepcbes de aprendizagem, mexer no curriculo, nos critérios de
selecdo e organizacdo dos contetdos. Porque é curioso, se relaciona com o que vocé
estava dizendo agora ha pouco, aimpressao que me d4, o discurso da mudanca esta ai:
todo mundo fala que precisa mudar, mas a impressao que acaba me dando é que as
pessoas tém esperanca de mudar as coisas deixando tudo como esta. Queremos mudar
desde que fique tudo como esta, € um mudar sem mudar...

P- Hoje, como vocé percebe essa mudanca?

I- Bom, a gente quando se entusiasma com as coisas, Se envolve muito com elas, pelo
menos num primeiro momento, e freglientemente isso aconteceu comigo, a gente
simplifica um pouco os problemas; e essa mudanca, como todas as mudancas que 0s
homens vivem, ela é extremamente contraditoria, cheia de vais e vens. JA faz muito
tempo que 0 modo habitual de ensinar matematica é alvo de critica, isso ndo é de hoje.
Agora, foi nas ultimas décadas que esse movimento de educacdo matematica rea mente
se consolidou, se disseminou e ele hoje é um movimento, pode-se dizer, internacional,
razoavelmente bem organizado, socializado. H4 muita publicagdo, muito encontro,
muito congresso, debate-se muito, e eu acho que ele peca ainda um pouco, aqui no
Brasil, por dificuldades nossas: é na acdo politica com P maiusculo, politica com P
maiUsculo. Me parece que, muito embora eu seja sécio da Associacdo de Professores
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de Matemética de Portugal também, e por ndo estar 14, vocé acaba tendo uma visdo
precaria disso, mas me parece que em Portugal a ABM é mais incisiva do que nés temos
sido aqui. A sociedade brasileira ndo sabe que existe a Sociedade Brasileira de
Educacdo Matemaética. Ela ndo sabe que existe um movimento de educadores que vem
trabalhando para melhorar, para modificar, o ensino da matemética, mas em que pesem
esses sendes ai, eu acho que a gente tem conquistado algumas coisas. Vocé Vvé o
Exame Nacional do Ensino Médio que esta balangando muito. E curioso isso: como €é
gue as coisas s80. O ENEM tem balancado muito a cabeca dos professores do ensino
médio. Ele esta provocando efeito interessante, o pessoal estd.. Os Parémetros
Curriculares Nacionais, a avaliacao do livro didatico, todos esses trabalhos foram feitos
pela comunidade de educadores mateméticos e eu tenho repetido bastante que os
paréametros de matematica néo sdo obra do Ministério da Educacdo. O Estado teve o
mérito de chamar para o trabalho e tal, mas as proposicdes que estdo |4 sdo as
proposi¢des do movimento, 0 movimento conseguiu tornar oficiais as suas proposi¢oes
gue ja apareciam, aqui e acolg, nas propostas curriculares dos Estados, o Estado de Séo
Paulo, por exemplo.

P-E essa mudanca, hoje para vocé? Pessoal mente.

I- Olha, pessoalmente para mim a coisa esta assim: me sinto um pouco desgastado
nesse processo todo, desgastado fisicamente e intel ectualmente. Fisicamente, esta sendo
uma “tourada’ , desde que o nosso livro foi bem avaliado, que ganhou evidéncia. E um
trabalho muito gratificante, mas extenuante, porque cada vez que eu vou a alguma
escola, eu digo: “Olha, eu vou mudar 0 papo, porque eu ndo estou aglientando mais.”

Eu quero falar de outras coisas, eu quero fazer a critica disso, eu quero ir para frente,

impossivel. Impossivel, agrande questéo € atabuada. Por que que ndo tem isso? Cadé
as eguacles irracionais e biquadradas? Por que tanta geometria? Entdo, as vezes, eu me
sinto um pouco extenuado nesse sentido, eu queria estar avancando. E intelectualmente,
pela mesma maneira, quer dizer, eu me sinto um pouco empobrecido. Faz uns dez anos
gue eu tenho contribuido bastante, botado coisas para fora, e eu estava querendo me
abastecer. Estou com pilhas de coisas para ler e ndo consigo. Agora, também, ainda
guero ficar mais um pouco fazendo isso, porgque eu queria muito completar esse trabalho
para 0 ensino médio. Esse desafio estd me estimulando, s6 que eu ndo estou
conseguindo mergulhar nele por conta dessa sobrecarga, porque embora a gente tenha
enfiado esse processo de mudanca de cabega no segundo grau, atuando no segundo grau
com aguela obra 14, embora aquel e trabal ho seja uma referéncia, os tempos sao outros, a
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cabeca hoje é outra e o desafio €é muito maior. O momento € outro, entdo nds queremos
concluir esse trabalho para 0 ensino médio. Pessoalmente a situacdo € essa: eu acho que
eu cresci pouco durante essa Ultima década. Eu estava querendo me dedicar mais a
interface com a informética. Sala de aula me faz uma falta danada. N&o é sO que faz
falta, é porque eu gosto de sala de aula e esse ano nem cursos eu tenho dado, eu ndo
tenho conseguido. Até o ano passado eu participel de varios cursos, cursos de
especializagdo em algumas institui¢des, e esse ano ndo tem dado nem para fazer i1Sso,
mas, pessoal mente, € esse o quadro. E, vocé perguntou como esté hoje esse processo de
mudanca. Na rede publica, esse processo todo esbarra muito, alias ele tromba de fato,
na perspectiva dos professores, no &nimo dos professores. Sabe, estd muito dificil, quer
dizer, quando eu encontro com professores da rede publica, é dificil vocé levar a
discussdo para o lado pedagdgico, porque eles até quase que se recusam a ouvir, quer
dizer, falam: “.teu discurso é bonito, queria ver vocé fazer isso ganhando o0 que a gente
ganha, trabalhando o que a gente trabalha.” Eu reconheco uma parcela de razéo nesse
discurso, mas ndo da para a gente aceité&lo assim. Entdo o que eu digo para 0s meus
colegas € que todo trabalhador hoje esta sendo espoliado. Ndo ha quem ndo esteja, ndo
sdo sO os educadores, e que todo trabalhador espoliado tem duas lutas simultaneas,
paralelas, que € a luta pela valorizagdo profissional e a luta por ser, mesmo nessas
péssimas condig¢des, um bom profissional. Mas ndo adianta. Entdo na rede publica o que
a gente sente é que a educacdo continua vivendo de heroismo. Vocé encontra
professores, que também ganham mal, fazendo trabalhos belissimos, as vezes la longe,
em municipios isolados, mas a grande parcela da rede publica esta completamente
desmotivada. Agora, na rede particular, os professores estdo se sentindo muito
pressionados, as escolas, ou por contadas exigéncias dalel ou por conta das exigéncias
de mercado, elas tém pressionado os professores para que modifiquem as suas praticas.
Isso € discurso das coordenacfes. Algumas escolas fazem isso muito honestamente e
investem na formagdo dos seus professores, mas a maioria ndo consegue fazer isso, ndo
guer ou ndo percebe que tem que fazer isso, e o professor fica muito, as vezes,
desassistido. Essa escola que eu estive |a em Brasilia, segundafeira, € um caso bem
interessante. E uma escola também com muitas peculiaridades. Tem classes pequenas
e a coordenacdo contratou um excelente professor para dar suas aulas, mas também
poder fazer algum trabalho de orientacdo junto aos outros professores, €, ai quando
VOCé sente que se forma uma equipe e essa equipe tem apoio e tal, entdo os avangos séo

muito significativos. Entdo é um movimento todo de vai-e-vem. Os professores falam:
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“escorreguei, naquele dia eu escorreguei, eu achel que eles ndo estavam sabendo bem
como € que se soma fragdo. Entdo eu preparei umalista com trinta adicdes de fracdes,
depois eu percebi que era bobagem”. Mas € um processo muito rico, muito interessante

e acho que, quem sabe, em algumas geracdes a gente consiga modificar isso.

462



— Discurso do sujeitoD —

Sujeito D- Bom Paulo, vocé me pede para falar da minha percepcdo em relacéo a
minha mudanca, em relacdo a minha pratica pedagégica, enquanto professor e
tentando fazer uma espécie de uma reflexdo, assim, meio por ato e, assim, e de
improviso, a respeito do modo como eu percebo isso. Entdo vocé se refere a minha
dissertacdo de mestrado e eu me lembro que nessa época, quando eu fiz a minha
dissertacéo de mestrado, ela foi defendida, acho que por volta de oitenta e dois ou
oitenta e trés, ndo me lembro bem. Eu comecel afazer mestrado aqui na faculdade
de Educacdo, acho que, no final da década de setenta, setenta e oito, setenta e nove
e desde essa época eu ja era professor da rede publica. Eu era professor da rede
publica e eu me lembro que dentro de um contexto da década de setenta que em
plena ditadura militar onde esse desgjo de mudanca ele era muito forte entre os
jovens, entre as pessoas que estavam, entre os professores principalmente, e da
sociedade como um todo, acho que era um desgjo de alterar radicalmente ai a
situacdo do pais. Entéo, eu acredito assim que, num primeiro momento, eu acho
gue esse desgjo de mudanca no campo da Educacdo ele esta ligado, ndo pode ser
dissociado, de um desejo de mudanca muito mais amplo, da sociedade como um
todo, principalmente para as pessoas que se opunham  aquele regime, aquela
situacdo. Entdo no meu caso eu percebo que € muito forte esse contexto mais
amplo, eu ja era professor e ja atuava num movimento sindical entre os professores.
Eu ndo sei se nessa época vocé tem uma lembranca disso tudo mas a gente era
ligado a APEOESP, que é a Associagdo dos Professores do Ensino Publico do
Estado de S&o Paulo e praticamente desde que eu me envolvi, a primeira vez que
eu ja entrel na sala de aula eu ja tinha contato com esses grupos de pessoas que
faziam uma certa oposicdo em relacdo a entdo diretoria da APEOESP e a gente
tinha comecado atuar em nivel sindical, ainda que naquele clima de medo, etc etal.
Entdo eu acredito assim que essa agdo em nivel mais amplo de tentativa de
mudanca da sociedade, do regime politico ela tenha influenciado também no nivel
damudancanasaladeaula. A gente acreditava que a Educacdo estava muito ligada
com isso e tinha um papel muito importante a desempenhar nessa mudanca. Entéo
a gente, enquanto professor, também tentava modificar as nossas préticas num tipo
de escola completamente autoritério, onde ndo se tinha nenhuma possibilidade de
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se conversar com 0s professores, nenhuma possibilidade de reunides pedagdgicas
dentro da escola. Ent&o isso parece que estimulava mais a gente a se reunir fora da
escola, discutir tanto as questdes sindicais, politicas e também pedagdgicas. Agora,
€ claro entdo paramim gque, num certo sentido, as mudancas de concepcdes estao
ligadas também, elas advém da nossa atuac&o na pratica social, na pratica politica,
na pratica pedagogica, etc e tal. Entdo ela € formada mais ou menos por isso.
Entdo no primeiro momento eu atribuo a isso. Agora paraelamente eu tive uma
curiosidade muito grande, um desgo muito grande de atuar no campo
especificamente pedagdgico. Tanto € que 0s meus colegas e amigos, os professores
gue atuaram em nivel sindical, acho que eu fui no momento, na época o Unico ou
um dos Unicos que se interessou também em participar de uma vida académica. E
vim fazer o mestrado e eles continuaram narede apenas. E eu ndo continuei dando
aula na rede publica e vim para a Unicamp fazer o meu mestrado. Entdo ja existia
também esse desegjo de uma formacéo tedrica, de busca da atividade de pesquisa etc
e tal. Entdo eu vejo assim, que no meu caso, 0 préprio titulo da dissertacdo do
mestrado ja vai mais ou menos por ai: Era umavez aquela Matemédtica. Entdo esse
desgjo de romper ndo s em termos de ensino, mas romper epistemol ogicamente
falando com um certo estilo de se pensar Matemética, de se conceber Matemética,
de se conceber a prética pedagdgica em Matemética, € um certo desejo de romper
com esse estilo. Como que eu vejo hoje isso? Entdo, me parece assim: naquela
época acho que todo mundo que comegou atuando como professor de Matematica,
na década de setenta, estava muito impregnado das idéias do movimento da
Matematica moderna. Acho que vocé se lembra disso. Os proprios livros didéticos
enfatizavam isso, aquela proposta antiga curricular da CENP. O verddo também,
entrava mais ou menos por ai e todo ensino era carregado daquela tradicdo, daquilo
gue hoje eu chamo de um estilo formalista estrutural, para diferencid-lo do ensino
formalista mais classico e eu inevitavelmente também comecei por ai, até que fui
percebendo que aquilo n&o tinha muito sentido numa escola em que eu trabalhava
na época, que erauma escola  de periferia de Campinas que chamava Celestino
de Campos. Uma escola de primeiro grau, Prof. Celestino de Campos, que ficava
numa chamada vila Mimosa, que era um bairro da periferia de Campinas e a maior
parte das criancas, pobres, que vinham a escola e de repente eu me via la falando de
conjunto, de relacdo, de funcdo, aguelas coisas todas e ndo via muito sentido
naquilo. E eles também ndo viam muito sentido naquela prética e eu acho que isso
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também foi um outro fator; essa vivéncia da escola com as criangas, com a situacao

de vida deles, que também me instigou a falar: “ndo, esse tipo de Matemética,
essa coisa que eu ensino, ndo tem nada a ver com a vida deles’. Entéo eu tentel
romper um pouquinho com essa tradicdo, e ai como vocé deve ter lido na
dissertacdo, vocé viu que ai existe um forte apelo ao papel social desempenhado
pela Matematica, papel politico, econdbmico e socia desempenhado pela
Matematica, a propria escolha do tema que era mexer com a questdo do custo de
vida, fazer com que as criancgas de fato, que eram criancas de quinta, sexta série, de
fato fossem a luta e tentassem ndo apenas calcular o indice do custo de vida ali na
vilaMimosa, mas também e principa mente a questdo ia aém da questdo do calculo
matematico do proprio indice, mas entender um pouquinho as implicacdes disso na
vida deles, as implicacbes politicas que aguele indice tinha na vida dos
trabalhadores, navida deles etc e tal. E estar ligando um pouco com a situagcdo em
que vivia o pais naquela época, eram inflacfes altissimas, talvez de cem por cento

ao més, uma coisa assim. Entdo era um tema que praticamente estava sendo muito
comentado na televisdo, nos jornais e que a gente pegou para tentar trabalhar
Matematica a partir dessa discussdo mais politica, econémica e socia. Néo sd,
acredito que no meu caso essa mudanca veio devido a um desejo maior de mudar a
situacdo politica e econbmica do pais e também em relacdo a um certo
descontentamento em relacdo a um certo paradigma, conjunto de idéias que vinha

da Matemética moderna que era o estruturalismo e de uma prética pedagdgica
centrada muito mais na fala do professor, na exposi¢éo do professor. Entdo a idéia

era de participacao das criancas na propria construcdo do conhecimento e também
dentro de uma Matemética que pudesse dizer respeito a vida deles. Foi mais ou
menos por ai.

P- VVocé poderiafalar um pouquinho, hoje a sua concepcdo de ensino é essa?

Sujeito D- Entdo, acho assim, quer ver, hoje eu estou na universidade, quer dizer, a
minha prética docente se restringe a questéo, aos alunos da licenciatura de Matematica
e na pés graduacdo, entdo o contexto € um pouco, quer dizer, acho que o tipo de
discussao, € claro que a gente faz uma meta discussao, na verdade eu ndo estou ligado
diretamente ao ensino da Matemética na escola. Eu ensino aqui Matematica, a gente faz
aqui Educacdo Matemética, entdo aidéia é um falar sobre isso e ao falar sobre é claro
gue a gente, eu tento me colocar dentro de um referencial que vé a Matemética assim,
gue vé a Matemética em nivel de ensino como instrumento de participacdo e de
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compreensdo do mundo social e politico, econémico e também ligada as ciéncias
naturais etc. e tal. Entdo procurar agir dentro de um paradigma que mostra a
Matematica, como que a Matematica funciona, como ela opera no mundo, que tipo de
acao que elatem e tentar articular o ensino a partir disso, quer dizer, ndo é uma visao
pragmética, porque muitas pessoas podem confundir iSSO como uma visdo pragmatica.
Eu n&o vejo isso como um pragmatismo. Eu acho que é uma atitude filosofica que
procura partir disso mas ndo ficar centrada nos usos da Matematica, numa coisa muito
ingénua, mas € discutir o papel politico que a Matemética exerce no mundo
contemporaneo e ai eu articulo um pouco isso com a questdo da histéria. Porque eu
acho que para mim a importancia da histéria da Matematica vem, ndo como uma
questdo de uma histéria factual, néo € nada disso, mas assim, quer dizer, é tentando
perceber o modo como a Matemética participou da producéo de idéias no passado que a
gente pode também tentar refletir sobre 0 modo como ela atua no presente. Entéo é
mais ou menos uma articulagdo nesse sentido. E tentando evidenciar o papel socia que
aMatematicatem e tentando trazer isso para o contexto da sala de aula. Essa é aidéia
basica. Ndo é fazer com que o nosso ensino reflita as etapas pelas quais passaram as
idéias Matematicas. N&o € nada disso. Ndo € uma transposicdo de idéias, mas é tentar
tomar essa heranga do passado como objeto de reflexdo e de problematizagdo do
presente. Entdo eu vejo assim: é uma articulagdo que se da nesse nivel. Procuro
trabalhar dentro dessa visdo que eu chamo mais social da Matematica, dentro desse
paradigma e procuro estimular isso nas discussdes que a gente faz em aula. Ndo é
muito simples, ndo € f&cil de fazer porque esses estudos da participacdo da Matemética
no mundo, no contexto social, eles sdo ainda incipientes. Hoje em dia que a gente
comeca a falar de tentar uma histéria muito mais socia das idéias Mateméticas, a gente
ndo tem muito isso. Fica dificil mas acho que o caminho € por ai. Pelo menos eu me
coloco por ai. Agora entdo acho que essa relacdo que vocé fala de concepcbes e
préticas, se a pratica que modifica as concepcdes, se as concepcdes que modificam a
prética, euvejo gue o movimento se danos dois sentidos e ndo vejo o movimento como
determinacdo, como determinismo. Eu acho que é claro que as concepcdes que nés
temos, a nossa experiéncia, acabam influenciando o nosso modo de agir no contexto,
mas também o nosso modo de agir acaba modificando nossas concepcdes. Entdo eu
acho que é um movimento duplo, de méo dupla e sem que haja determinagéo. Acho
gue ndo é uma questéo de determinismo. Acho que tem que dar espago para 0 acaso

também, ndo sei, € mai's ou menos por a.
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P- O que vocé no processo de mudancga, 0 que vocé colocaria como coisas que foram
importantes, fatores, por exemplo sua vinda na pos graduacéo.

Sujeito D- Eu acho que a vinda na pés graduacao, ela é um fator importante na medida
em que ela te acaba instrumentalizando talvez para vocé tentar operacionalizar um
pouco essas formas de mudanca, mas néo que ela tenha, digamos assim, tenha sido o
primeiro fator ou o fator gerador dessa coisa, acho que ja existia um desgjo prévio e eu
ndo sei bem, eu acho que isso estd muito ligado as nossas opcdes politicas e eu ndo sei
bem como isso é formado. Acho que pensar Kant, nao da para vocé dizer assim que
isso, claro ndo acredito em coisas inatas, nada disso, mas eu acho que € 0 nosso modo
de agir no mundo, das influéncias que a gente recebe, 0 modo como a gente responde as
influéncias do contexto, a gente vai formando as nossas opinides, nossa ideologia etc e
tal e eu acho que éisso que te da o desegjo maior de mudanca. Do mesmo modo como
algumas pessoas acabam nessa interagdo com 0 mundo compondo uma ideologia que
busca a transformagdo, outras pessoas acabam compondo ideologias que busca a
conservacdo. Entdo eu ndo sei explicar muito bem o que é que dirige uma pessoa para
um lado ou para outro, no meu caso, felizmente, eu acho que eu sempre tive esse desgjo
de transformar o mundo, de estar ligado a uma coisa mais ingénua inicialmente, mais
juvenil, mas aos poucos a gente vai amadurecendo sem perder esse desgjo. Légico que
hoje em dia esse desejo continua mas hum outro aspecto, num outro nivel, com outras
formas de atuacdo, mas me parece que isso dai ele é anterior. Desde a minha juventude
eu jatinha esse tipo de idéia, depois quando eu comecei a trabahar também na 3M, que
eu fiz o curso técnico e trabalhel como quimico industrial, essas idéias ja estavam
presentes, eu ja lia muito. Naquela época era muito dificil ler e encontrar livros com
relacdo a uma literatura mais ligada a0 materialismo e eu lembro que eu ja lia essas
coisas desde 0s meus quinze, dezesseis anos. Eu gostava de arte de uma maneira geral,
de cultura e entdo essainsercéo no mundo do conhecimento eu me lembro assim que ela
sempre me acompanhou. Essa vontade de ler, de estudar, de conhecer enfim eu néo sei
explicar muito bem como isso acontece mas ja vinha bem antes de eu entrar para a
universidade.
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Discurso do Sujeito E

Sujeito E- Bom, aidéia de mudanga que ocorreu comigo € a seguinte: eu tive um curso
tradicional que foi agui em Rio Claro, € uma Matemética, Matemética tradiciona
como sempre foi a licenciatura em quase toda a parte. Aqui em Rio Claro era uma
Matematica puxada mas era esse tradicional mesmo. Agora, depois que eu passei a ser
professor da universidade eu tive um contato com o professor.... Foi por acaso também,
porque 0 meu orientador tinha morrido num acidente, atropelado, e chega o professor...
em Campinas. Era a Unica pessoa que poderia orientar o fim e ai comecei a trabalhar,
inclusive a tese de doutorado com o..., porque acabel fazendo o doutorado com ele.
Mas nesse tempo que eu estava fazendo a tese um dia ele chegou para a gente, eu e
mais trés colegas e fez a seguinte proposta:  “por gue vocés ndo fazem uma reuniéo
com professores de calculo para ver o que a turma dos professores de célculo estdo
fazendo, como que eles estdo pensando? Vamos organizar uma reunido com 0s
professores de clculo.” Ele faou smplesmente isso e tirou o time. Ai a gente
organizou essa reunido e foram os professores do Sul: Porto Alegre, Parana e Santa
Catarina. E reuniu em Campinas em oitenta e um, um grupo de trinta e poucos
professores de calculo, para bater papo sobre calculo. Eu acho que esse foi 0 ponto de
mudanca das minhas coisas, porque a gente fazia alguns seminérios com eles, uma
discussdo de epsolon e delta, aquelas coisas que se tem em limite. E uma das
experiéncias que a gente fez com esse grupo, com a gente envolvido, era criar um
problema de calculo. Pode ser o negécio mais trivial possivel mas é uma das coisas
mais complicadas: é criar um problema que ndo sgja aqueles que estéo no livro. Entdo
cada individuo tinha, fizemos isso em duas horas, ele tinha que criar um problema.

Pegamos todos os problemas para analisar junto com esses professores e todos os
problemas eram problemas iguaizinhos dos livros, ou sgja, a criatividade passou a néo
existir, quer dizer, o individuo dava simplesmente alguma coisa que estava ja hum
livro, que era coisaja importada naguele tempo. Entéo ficou um negdcio preocupante:
“Sera que esse problema s6 tem em livro?’ Ai a gente comecou a matutar sobre coisas:
entdo, como criar um problema, coisas desse tipo? Entdo esse foi o instante inicial que
mexeu um pouco comigo. Uma segunda vez que aconteceu coisas desse tipo, quer dizer,
gue balancou, foi quando a gente propds um curso de especializacdo dos professores da
rede la em Guarapuava. Em Guarapuava eles faziam cursos assim nas férias e em todas
as areas e se alojavam na proépria universidade e era um ambiente muito legal. Chegava
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a ter quinhentos, seiscentos alunos envolvidos em varias &reas. Na Matemética a gente
fez um programa. Tinha as Mateméticas geramente da licenciatura, andise, caculo,
algebra, enfim um programa para desenvolver isso. Ai fomos paradar o curso e eu fui 0
primeiro que foi dar o curso. Era um curso de andlise, era tudo professor formado em
Matemética. Ai quando cheguei |atinha professor do primeiro, segundo e terceiro
grau namesma sala. Eram quarenta e poucas pessoas mas cada um com umaformacéo e
com um objetivo completamente diferente. Em relagdo ao ensino eu acho que ndo existe
esse negocio da média. Curso médio, ele ndo serve para ninguém. Quem sabe muito
ndo gostae quem sabe pouco também ndo atinge; o pior € que amédia nem sempre ai
tem amaior quantidade de pessoas. Entdo ficou meio estranho: que curso vocé vai dar
para 0 pessoal para que possa aproveitar e que tenha algum contelido? Ai foi a época
gue a gente resolveu fazer modelagem. Vamos escolher temas e vamos tirar
Matematica de todos os niveis. Tem professores de todos os niveis aqui e a gente
procurou separar em cada grupo dos trés niveis mesmo para um gudar o outro. A

idéia era fazer em grupo para que um gudasse o outro. E olha, foi assim uma
experiéncia fantéstica porque a gente nunca tinha feito isso. Fez na marra sem ter
plangjado. Os temas que a gente abordou nessa época foram: abelha, fabrica de papel,
fruticultura, uns negdcios completamente malucos e comegou a sair Matemética. Dai a
gente comegou a perceber que ai estava a fonte de criagdo de problema, aquilo que a
gente ndo conseguia fazer quando professor. Entdo esse negdcio para mim foi um
impulso para fazer Matematica diferente, ndo ter medo de enfrentar problemas, porque
a gente s6 ndo faz coisas diferentes quando tem medo de enfrentar os problemas;
porgue vocé esta acostumado com um certo roteiro e € muito mais fécil seguir aquele
caminho do que entrar por trilhas, mesmo que a paisagem seja mais bonita, mas vocé
ndo sabe 0 que vai encontrar. Entdo eu comecei a perder o medo e hoje em diaa
modelagem € uma das coisas que me da maior prazer. E isso foi tdo importante na
minha vida de profissional que eu comecei a mudar da Matematica pura para a aplicada
gradativamente, porque minha érea da pesquisa foi andlise, teoria de medida, coisas
desse tipo. Até o doutorado, inclusive, € nessa &rea. Atualmente estou mais ligado a
area de Biomatemdtica, estd4 longe dessa &rea da teoria de medida, mas o que é
interessante é que essa mudanca de area também propiciou a desenvolver Mateméticas
diferentes, uma Matemética Fuzzi, coisas desse tipo, com aplicacdo. Entdo fazer a parte
de aplicagdo passou a ser um negdcio mais ou menos natural. Usar aquela Matemética
pura gue vocé conhecia e agora vocé tem essa parte aplicada e fazer a juncéo das coisas.
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Isso nem sempre € muito simples e para a gente passou a ser um negocio mais ou
menos natural. Entdo essa mudanca de postura das coisas foi muito interessante e com
iSSO eu passei a atuar em trés areas a0 mesmo tempo, se for ver, porque Matemética
pura vocé nunca larga. I1sso € paix&o de nascimento, quer dizer, quando tem alguém
fazendo Matematica pura, é um tesdo também fazer um pouquinho. Esse negdcio
acaba sendo legal pra caramba. Entdo, na area de medida, na &rea de Matemética
aplicada é Biomatemética e na area de Educacdo é modelagem. Entédo o0 que a gente
esta fazendo agora € juntar as trés, esse € 0 que o legal, ndo separa pura, aplicada e
Educacdo ndo. O que tem feito € exatamente as trés e esse curso de especializacdo é
bem um jeitdo desse tipo de coisa que a gente tem trabalhado com os professores da
rede. Entdo, uma época que eu estava mesmo dividido entre esses trés amores, a pura, a
aplicada em Biomateméticae Educacdo e estava produzindo nas trés, isso que eralegal.
Enchia muito de umaia para aoutra. Entdo a gente percebia que os colegas da gente
tinham um problema |4, o cara ficava um ano, dois anos naguele negdcio. E um
negdcio de louco. Ele ndo tem aternativa para ir para outros lugares e a gente tinha
essa alternativa. Entdo passou a ser muito mais legal a convivéncia com a Matematica
e a entender mais esse sentimento de fazer Matemética, o que é a Matemética. Entéo
passou aser por ai. O caraque ficasd napura, ou SO no problema de aplicada, mesmo
s6 na Educacdo é complicado porgue €ele se sente isolado naguele mundo que ele esta.
Vem um outro cara do outro lado e ficameio de lado. Eu ia no congresso das trés,
apresentava trabalho nos trés tipos e, por exemplo, vocé pelo menos na universidade
gue eu estava, vocé € valorizado na parte de Educacdo, s6 aceitavam fazer as coisas em
Educacfo quando fazia Matemética pura. E dificil isso, quer dizer, esse preconceito que
se tem contra a Educacdo, mesmo contra a Matematica aplicada, no meu caso era
respaldado na Matemdtica pura que eu fazia. Acho que se eu ndo fizesse mais a
Matematica pura eu ndo teria avancado tanto na aplicada e na Educacdo. Entdo essas
mudancas facilitaram inclusive 0 ser aceito ou rejeitado, porque mesmo amor é o 6dio
também. Alguém quando tem raiva de vocé qualquer coisa € motivo para te descer o
cassete, maisfoi mais ou menos nesse sentido.

P- Vocé pode falar um pouquinho sobre as concepgdes de Matemética de ensino de
M atematica nessa mudanca. O que mudou?

Sujeito E- O problema da concepcdo da Matemética € uma pergunta muito dificil,
certo, porque Matemética no meu ponto de vista € uma ciéncia que ndo foi feita para ser
aplicada. Matematica € uma ciéncia pura no sentido de, s6 tem no homem essa
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capacidade, mas ndo usa (risos). Entdo voceé cria objetos, criaformas, cria coisas assim
mas ndo adianta sO a forma de criar, mais da sua inteligéncia. A Matemética aplicada,
essencialmente, utiliza esse purismo e procura entender os fenbmenos através dessa
linguagem, que é a linguagem que facilita o entendimento e as vezes com essa
linguagem vocé pode obter informagdes que vocé ndo teria se vocé so ficasse bitolado.
Entdo a propria Matematica te facilita o entendimento das coisas, nesse sentido. Como
uma linguagem e como uma sintetizadora dessa linguagem, numa formula so vocé tem
um monte, infinitos modelos, na mesma férmula, ou segja, um modelo sb para infinitas
situagdes. Entdo simplifica sua linguagem, isso como Matemética aplicada. Como
Educagéo, eu vejo a Matemética na Educagdo, quer dizer, o terceiro ramo da coisa como
alguma coisa que tem que dar prazer ao individuo que esta fazendo. E o que a gente
ndo tem. Matematica é aquilo 14, é &ido, é triste de fazer. Matematica tem que ser um
negdcio agradavel, enquanto ela for agradavel o cara aprende e enquanto ndo for
agradavel o individuo rejeita, ndo tem meio termo em Matemética, ou sgja, ndo tem
aquele negécio de vocé decorar um negdcio, para ir |4 na prova. Isso ndo é
Matematica. Entdo tem que construir e nesse sentido a modelagem facilita isso porque
val conseguir que ele quer construir, ele mesmo se propde a construir. Entdo a
Matemética vista na parte de Educacdo ali é so aquilo que € gostoso de ensinar certo,
aquilo que o cara se sente bem em aprender, o caratem que sair feliz daaula, sendo ndo
vale a pena. “Bom, mas tem que ter todas as técnicas’. Tem, mas no meio do processo
tem que ir colocando, € um negécio criativo, € um negécio acumulativo do
conhecimento. Mas tem um monte de coisa que vocé aprende em Matematica que ndo
serve absolutamente para nada, nesse sentido que eu estou dizendo, ludico. Entdo vocé
faz um monte de teoria, um monte de coisa que vocé nunca vai usar em lugar nenhum.
N&o é criativo no sentido de vocé ficar feliz com ele. Entdo qual seria esta utilidade
entre aspas, essas Coisas que Vocé aprende com o conhecimento indtil? Conhecimento
indtil dentro da avaliagdo que vocé faz quando vocé vé uma pintura. L& o
conhecimento Util ndo serve para nada, aquele quadro, exceto para vocé se sentir bem.
Eu veo a Matemética mais ou menos como uma pintura: também, vocé olha, vocé
gosta ou ndo gosta.

P- Essavisdo é posterior a essa mudancga?

R- Acho que sim, porgue acho que quando vocé faz um curso de Matemética acha que
tudo é importante na Matemética e é aquela velha histéria: para que serve isso, por que
Matematica é importante? Mas mais tarde vocé vai ver, entdo quando vocé se forma

471



vocé vem ja com essa concepcdo Matemaética que aguele negdcio vai servir algum dia,
certo? Obviamente nem um milésimo daquilo que vocé aprendeu ndo vai servir, do
ponto de vista de serventia. Se vocé for fazer pesquisa em Matematica sim. Agora, se
va ser um professor, vai usar pouquissimas daguelas coisas que vocé aprendeu na
universidade. Eu acho que para fazer Matemética tem que ser feliz fazendo. P6, mas
ndo serve para nada? Mas o prazer de se resolver aguele problema como faziam os
antigos. Os Bernoulli viviam brigando, resolvendo os problemas da catenéria, como
chama? Catenaria mesmo, né? O problema do minimo tempo, da braguistécrona. Quem
resolvia primeiro ganhava... dinheiro? N#o, ndo era dinheiro. E o prazer de ter passado
na frente dos outros, isso € um jogo. Esse € o prazer da Matemética: esse prazer de vocé
fazer aguma coisa que o0 outro ndo conseguiu fazer, ou que vocé faz de uma certa
maneira que o outro ndo faz, mas ndo sb de ficar repetindo as coisas que os caras ja
fizeram porgue ai néo € jogo.

P- E no ensino vocé acha que o principal é esse...?

R- Eu acho que é essa criacdo de coisas novas que € 0 prazer e ndo a repeticao de coisas
velhas, a ndo ser que vocé tem um ensino dirigido para aplicacdo, ai tudo bem. O

individuo que vai ser engenheiro, 0 que vai precisar? Bom, tem que aprender esse
negocio para aplicar na engenharia, para aplicar ndo sei 0 que, mas é dificil. Agora

Matemética pela prépria Matemética, pelo prazer de fazer ndo se faz nas escolas. Alias
o objetivo de estudar Matemética nas escolas, hoje em dia, € para passar no vestibular.
Esse € o unico objetivo que vocé tem de estudar Matemética. Eu ndo vejo outro
objetivo na escola, porque com a Matematica que vocé aprende na escola vocé ndo vai

ser um bom comerciante, um bom advogado, ndo. Vocé ndo faz nem a relacdo que
existe entre aquilo que vocé aprendeu e as coisas que VOCeé val usar e, sem essa relacéo,
é dificil fazer sozinho. Entdo esse negdcio da criatividade que as pessoas impdem
muito, através de formulério, de algoritimo, isso ndo tem criatividade. Criatividade é se
criar, criar Matemética. O  exemplo das cores, da para fazer um monte de Matemética
nova em cimadaquilo |4 e com prazer, mexendo natinta, vendo a cor, perguntando que
cor para 0 cara. Nesse sentido eu entenderia concepcdo nessas trés nuances da
Matematica.
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Discurso do Sujeito F

Sujeito F Bom, a minha formagéo na licenciatura foi umaformacdo bem tradicional, e
eu fiz naquele esgquema de trés de contelido e um de didética, e fiquei muito feliz com o
meu curso de licenciatura. E era esse curso que se dava até os anos cinqlienta, sessenta.
Entdo n&o havia muito questionamento desse modelo. Na verdade, quem fazia o curso
de Matematica comegava a dar aula muito antes de terminar o curso, e a nossa formagéo
didética, minha e dos meus colegas, se fazia antes mesmo da gente fazer o tal do quarto
ano de licenciatura, que era o ano que falava em Educacéo. E esse ano era muito mais
ano filoséfico e também era contelido em Educacéo e nés ja éramos professores. A
partir do primeiro e segundo ano de faculdade a gente j4 comeca a dar aula. Bom, isso
tudo mudou, Educacdo era uma coisa reduzida para poucas escolas, pouca gente,
poucos licenciados. Entdo com a expansdo do sistema educacional, o que a gente esta
vendo? Quer dizer, os programas tiveram que ser modificados, os programas se
tornaram programas mais diversificados, muito mais professores. A formagdo do
professor passou a ser essencia para a profissdo de professor. Antes, ser licenciado era
guase que, vamos dizer, complementava o fato de vocé ser professor. A partir da
grande expansdo dos anos setenta, final dos anos sessenta, a licenciatura passou a ser
um curso de formagéo de professores e 0 sujeito entra num curso de licenciatura depois
que ele vai ser professor, mesmo que ele adquira um pouco de prética. O sistema
escolar € um sistema muito mais complexo, muito mais complicado, do que o anterior,
porque vocé tem uma grande diversidade de alunos. vocé tem a grande ambicdo de
botar todo mundo na escola e quando vocé pde todo mundo na escola vocé vai receber
na escola gente com historico familiar muito diferente. Alguns, os pais hunca foram na
escola. Vocé val ter que jogar com fatores que nunca existiam no modelo anterior.
Bom, com isso a formagao do professor no curso de quatro anos da faculdade tem que
se iniciar o mais rapido possivel. A caracteristica do professor: o professor atualmente
tem muito mais uma agdo politica do que o professor de antes, o professor tem que ser
um atuante no sentido de preparar a cidadania e isso tudo acaba sendo até muito mais
importante do que o proprio contelido da Matemética que ele tem que transmitir.
Falando em contelldo matemético: o conteido matematico ndo pode mais ser aquele
contelido cléassico, primeiro porque, esse contelido classico, eu diria que é inacessivel

para grande parte dos alunos, mas, sobretudo, porque esse contelido cléssico é obsoleto
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para 0 mundo moderno: € desinteressante, € uma coisa chata e em grande parte € indtil

para a sociedade moderna. Nos anos sessenta a sociedade moderna passou por uma
grande transformagdo. O mundo passou por uma grande transformacdo. No apds-
guerra as preocupacdes de natureza social, as preocupacdes de natureza econdémica, 0
fendbmeno da globalizacéo e, agora, a coisa de comunicagdo, de informagdo, tudo isso
mudou radicalmente o que torna o contetdo tradicional dos cursos de Matemética um
contetido que eu classifico de desinteressante, obsoleto e indtil. Eu j& usel muitas vezes
essas... desinteressante, obsoleto, indtil e vocé pode andisar cada uma dessas trés:
desinteressante — porque €ele é chato, ele é lento para a dinédmica do mundo moderno; ele
€ obsoleto — porque sdo coisas que estdo ligadas a um contexto cultural de prioridades
de outros tempos e ele € indtil — porque ele ndo responde a essa dindmica do mundo
moderno, sobretudo naquilo que incorpora a tecnologia. Ora, nOs temos que pensar

num contelido que segja agil, moderno, mais interessante. Temos que pensar numa
missdo politica do professor, isto €, objetivos muito claros de preparar a cidadania e
temos que pensar no professor que vai trabalhar com equipamentos que n&o podem ser
ignorados, porque eles sdo parte do nosso diaa dia. Isto &, os conteldos, os objetivos e
os métodos se tornam totalmente inadequados para o mundo de hoje, aquilo que a gente
praticava nos anos cinguenta. Lamentavelmente os cursos de licenciatura continuam

seguindo aquele model 0 que se estabel eceu nos anos cinqlienta. Por isso eu acho que 0s
cursos de licenciatura sdo um grande equivoco educacional, como eles estdo hoje. Bom,
0 que eu vejo como curso de licenciatura adequado: o conteido matematico —eu acho
gue ele tem que ser tornado mais interessante, mais moderno e mais Util. Os objetivos
tém que ser objetivos muito politizados, portanto o professor de Matematica tem que
conhecer muito bem a realidade social. Tem que saber das grandes transformacdes da
sociedade, essa sociedade que estd numa grande transicéo e ele tem que acompanhar

isso. E a metodologia dele — deve ser uma metodologia que incorpora toda essa
tecnologia moderna disponivel. Acho que ninguém discute que € importante que a
tecnologia seja incorporada. Ninguém discute que a cidadania seja uma coisa prioritaria,
o componente politico. O que pouca gente aceita € que o contelido tem que ser muito
mudado. Contelido tem que ser muito mudado no sentido: de todas aquelas coisas que
constituem o conteddo, que aparecem nas disciplinas classicas, isso ai ndo tem muita
raz80 mais de continuar. Vocé vai dizer: bom e onde estd4 a base tradicional da
Matemética cléssica? Claro que ele tem que entender 0 que é um raciocinio matematico

rigoroso. Tem que perceber o que € uma demonstracdo Matemética, mas para isso ele
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n&o precisa estudar todo..., por exemplo: geometria. Pega a geometria, ele ndo precisa
estudar todas aquelas coisas de geometria. Ele sb precisa entender o que € um teorema
de geometria, como era praticado nos tempos antigos. Por isso eu digo: “se num curso
de licenciatura vocé gastar um semestre numa disciplina de geometria para ensinar a
demonstrar um teorema com todo rigor, vocé atingiu aquilo que é necessario, quer dizer,
ele percebe 0 que € uma demonstracéo e como € que vocé joga com hipoteses, com
axiomas, etc”. Por isso 0 curso de geometria deveria ser: mostrar o que € a natureza da
demonstracéo geométrica, que foi importante durante muito tempo. Hoje ndo é mais. A
parte de céalculo, entender a natureza, fazer contas, aritmética tradicional, egquacOes,
gréficos, tudo isso vocé faz com calculadoras baratissmas. Achar que isso ndo deve
entrar nas maos das criangas, ndo deve entrar no sistema escolar, € de uma ingenuidade
total, porque isso ja esta no mundo moderno. Bom, o que vocé faz como professor para
poder lidar inteligentemente com essas maguinas? Vocé tem que entender aquilo que a
maquina esta fazendo. Tem que, ndo saber fazer, mas saber o0 que ela esta fazendo e
portanto é importante que vocé saiba que quando vocé pde um nimero aqui, pde o sinal

de vezes, pbe o outro nimero e da o resultado como produto, o que significa esse
produto. Entdo o que vocé tem que fazer € estudar: um pouco de teoria aritmética. A

natureza dessa notagcdo que a gente usa; 0 que significa vocé multiplicar um nimero
pelo outro; 0 que é uma notagcdo posicional e como essa notagdo posicional aparece de
uma forma fundamental nas operacdes que antes a gente fazia com lapis e papel; entéo
deve ser muito mais uma aritmética tedrica do que aquela que a gente ndo esta dando,

porgue ndo esta se fazendo nenhuma aritmética nos cursos de licenciatura. E assim a
gente pode examinar. Eu escrevi sobre isso numa revista da SBEM, num dos nimeros
darevista SBEM sobre a licenciatura de Matemética e gostaria que vocé olhasse em vez
de eu estar repetindo tudo isso. Parece que na sua pergunta vocé disse que gostaria de
saber como eu passel por essa transformacdo. Eu tive uma formacéo tradicional, fiz a
faculdade mais tradicional que vocé possa imaginar, Faculdade de Filosofia da Maria
Anténia. Admiro e s tenho elogios do curso, pelos professores, por tudo isso. Por que
eu mudei? Bom, eu acho que eu sou um bom observador do mundo moderno. Eu ndo
mudei. O mundo mudou. O mundo mudou muito. O mundo mudou na natureza da
escola. Nos objetivos da escola, no tipo de juventude que nds temos indo para a escola.

E o mundo mudou no contetdo cientifico; ndo vou dizer que aquela Matemética que se
fazia, que ainda hoje aparece como Matemética tradicional, que ela esteja errada, néo!

Mas ela é absolutamente insuficiente para 0 mundo moderno. Existe uma Matematica
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nova, que esta surgindo ai, que € parte do mundo moderno. Bom, isso tem que ser
incorporado; essa Matemética que estava em evolucdo muito rapido, isso tem que ser
incorporado. Bom, mas ndo adianta vocé aprender todo um conteldo que estd em
evolucdo. A gente sabe que do aparecimento de uma teoria a sua chegada na escola
esta levando da ordem de vinte a trinta anos. Se vocé esperar vinte ou trinta anos, o
professor vai ser um sujeito sempre obsoleto. Ele nunca vai poder aprender na sua
formacao aquilo que vai acontecer quando €ele estd dando aula. Entdo o que vocé tem
gue aprender? Vocé tem que ensinar para o professor, para o futuro professor, uma
dindmica de aprendizado. Vocé tem que fazer com que ele sgja capaz de entender as
coisas novas que estdo surgindo, e acho que isso é o que tem que ser de algum modo
incorporado no processo. E vocé pergunta como eu cheguel a essas conclusdes. Eu

cheguei a essas conclusdes como um observador das transformagdes que estdo
ocorrendo na sociedade, e isso esta muito mais dentro daquilo que a gente poderia
chamar uma Filosofia de Educagéo. Se vocé pensa em fazer transformacdes de
Educacdo através de instrumentos de pesquisa, que vao definir grandes transformagdes
em Educacao acho que a pessoa esta totalmente equivocada, quer dizer, os instrumentos
de pesquisa, e eu acho muito importante fazer pesquisas em Educacéo, os instrumentos
de pesquisa vao funcionar dentro daquilo que vocé esta fazendo para permitir que vocé
esteja fazendo aquilo, talvez, com um pouco mais de eficiéncia No fundo o
instrumento de pesquisa € muito parecido com o que a gente chama de controle de
gualidade, mas, quando vocé precisa de um outro produto, por ser umacoisanova, nao
€ a pesquisa que vai te gjudar, nem qualitativa nem quantitativa. O que vai te gjudar
Filosofia. Vocé tem idéias novas, propostas novas, essa Filosofia surge do qué? De
vocé viver, observar. Nenhum filésofo tem a sua proposta filosofica baseada em
pesquisas sgja qualitativa sgja quantitativa. Entdo vocé tem que distinguir ai, separar

o técnico do filésofo e quem vai fazer propostas novas de Educacdo é o filésofo, ndo € o

técnico. Essa é aminhavisio da coisa
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—Discurso do sujeito G —

Sujeito G- Se voceé for olhar para um ponto de vista sO, assim de profissdo mesmo, de
Matemética, eu diria que essa mudanca se deu a partir do momento em que eu comecei
atentar atingir o aluno que estava sentado na minha frente, de jeito que ele entendesse
0 gue eu estava fazendo, 0 que eu estava dizendo. Eu comecei a dar aula para o pré
vestibular antes de me formar. Depois durante aformacao de pds graduacdo eu ndo dava
aula, eu sO estudava. Fazia exposicdes de seminario, mas ai vocé estd expondo para
guem entende, € uma coisa. Depois eu fui para os Estados Unidos, também |a ndo dei
aula. Voltei para Porto Alegre, 1a eu me coloquel em sala de aula, mas a turma era
muito boa, era uma turma que respondia bem. Entdo eu falava e sentia que tinha a
resposta naturma, provocava o pessoa de vérias maneiras e tinharesposta. Ai quando
eu fui para o Rio de Janeiro a situacéo era completamente diferente, quer dizer, as
turmas da Universidade... eram turmas muito mais fracas e apéticas do que aquelas que
eu tinha encontrado no Rio Grande do Sul. Entdo eu sentia que ndo tinha sucesso, quer
dizer, o que eu fazia no Rio Grande do Sul eu tentava reproduzir na Universidade... e
ndo tinha sucesso. O pessoa ndo entendia, ninguém entendia. Ent&o eu comecei a me
preocupar com aquilo, ver por que que ndo estdo entendendo? Se eu explicar de novo?
Eu explicava de novo, ndo adiantava. Mas como € que eu posso ver 0 que que
realmente esta acontecendo com esse sujeito? Entdo eu comecel a desenvolver atética
de perguntas. Fazer perguntas para ver. Agora eu sai de uma sessdo exatamente que
estava a... no quadro e eu fui levando por perguntas e ela terminou chegando a
conclusdo do que era preciso concluir, mas sb que através de perguntas sem que eu
dissesse: “olha, é assim ou assado!” — ndo explicava. Entdo eu comecei a perguntar. SO
gue eu sentia muitas vezes que quando eu estava perguntando, eu estava ofendendo a
pessoa, porque eu estava perguntando uma bobagem, uma coisa elementar do meu
ponto de vista. E eu ficava surpreso porgue 0 sujeito para quem eu perguntava ndo se
ofendia, pelo contrério, ficava pensando e as wezes sentia dificuldade. Eu tinha que
fazer uma pergunta mais elementar. As vezes eu perguntava uma coisa, quer dizer:
“bom, esse cara vai me xingar, eu perguntando iSSO” mas eu perguntava e a pergunta
era aceita. Estranho. Entédo durante muito tempo eu ainda sentia que eu, quando
perguntava, eu estava agredindo a pessoa com a pergunta. Depois essa sensacdo
desapareceu e hoje eu sei colocar as perguntas de tal maneira que fica bom tanto para
mim quanto para a pessoa que esta respondendo, e a gente consegue trabalhar. Mas do
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ponto de vista profissional foi a partir do momento em que: “bom, como € que eu atinjo
aquela pessoa? Como € que eu atinjo aquele aluno em particular?” Marcava aula,
vinham os outros, ndo vinha ele. Eu tinha que procurar, chamélo no fim da aula para
ver o que ele estava entendendo. Quer dizer, entdo sentia na classe as pessoas olhando
com um olhar de quem nédo estava entendo e ficavam ali, e depois na prova, as vezes
fazia uma cara de quem estava entendendo e quando chegava na prova vocé pensava
gue estavatudo bem e era0, 1, 2 eviaque apessoa ndo estava entendendo nada. Entéo
€ como eu digo: “essa preocupacdo éirreversivel”. Se o professor, diante do pulpito, ele
passa a se preocupar com se 0 aluno esta entendendo ou né&o e como €ele esta sendo
entendido, ai eu acho que tem uma coisa que muda, que ndo tem mais como voltar atras,
porgue ele ndo se satisfaz mais em dar uma explicacdo simplesmente ao Deus dara
Agora, quer dizer, por que é que tem muitas pessoas que notam que o aluno ndo esta
entendendo e continuam dando aula do mesmo jeito, durante muitos anos e o aluno
continua ndo entendendo? Ai € que teria que abrir outras portas da minha formacéo,
inclusive da minha familia, de onde eu fui criado e tudo, o ponto de vista politico, tem
toda essa situacdo para entender. Ent&o, esse € um aspecto. Agora, 0 outro aspecto seria
o0 aspecto familiar. Ai vocé vai encontrar outros dados, mas ai provavelmente o quadro
vai ser diferente para cada pessoa que vocé encontrar. Eu tive um lar burgués, classe
média, média ndo sdo, chega |4 é classe média. Meu pai ganhava bem, se dedicava
muito a familia, eu tinha um irm&o oito anos mais velho, tenho, ainda esta vivo. Entéo
aqueles quatro ali, na familia, era uma coisa muito, muito sistematica. Eu me lembro
gue meio dia em ponto a comida ia para a mesa. Sete horas da noite a comida ia para a
mesa. Tinha empregada que tratava das coisas, ndo podia chegar atrasado. Sete e cinco
estavam chamando. Se ndo tinha descido: “hei, fulano estd na hora de jantar!”
Chegava depois de sete e cinco eracarafeia. E sempre estudel na mesma escola, desde
0 primario, e entdo era uma vida muito sistemética. O meu pai erafilho de imigrante e o
pai dele, camponés, quis que os filhos estudassem. Mandou o filho para a Suica para
estudar dois meses, e 0 meu pai sempre valorizava essa questdo do ensino, quer dizer, se
precisasse de livro, o dia que eu precisasse, ele estava sempre pronto. A minha mée veio
de uma outra origem, uma origem de burguesia quebrada, burguesia de faléncia, mas
também toda cheia das “finesses.” Minha avé tocava piano, sabia francés, minha méae
também aprendeu piano, tinham aquelas familias tradicionais de Porto Alegre. Entdo
era afilha da burguesialocal, casada com filho de imigrante, um casamento assim, dois
filhos, eu e meu irmdo. O meu irmdo foi uma espécie de segundo pai porque se
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estabel ece numa familia os lugares em que cada um vai atuar, entéo o lugar de um esta
determinado em fungdo do outro. O meu irmdo mais velho, muito forte, era remador,
entdo vivia espalhado pelo mundo. N&o estudou muito, fez engenharia, mais ou menos
a corre-corre, sd que ele era 0 modelo que eu tentava imitar, mas aos poucos eu fui
vendo, ja adulto, quer dizer, eu fui vendo que aguele ndo era eu, que ele eraele e eu
seria outra pessoa, entdo eu procurava minha identidade nesse caminho que foi dificil,
zig zaguiante, e hoje ele é praticamente nazista, pelo menos fascista certamente €, se
ndo for nazista. E eu sou marxista . Entdo quando a gente se encontra ndo tem como
Ser, as conversas séo sempre do mesmo jeito, terminam sempre na mesma estereotipia.
Ent&o esta ai, desse lado vocé podera encontrar elementos que provocaram uma procura
por algo que ndo fosse aquele dogma que vinha de 14, que o mundo € assim. Enfim,
Fernando Henrique esta fazendo tudo certo, porque se o Brasil esta devendo tem que
pagar, esse tipo de coisa. Todo aquele dogmatismo politico de direita, aguele rango de
direita que estava |4 imposto. Entdo vocé vé ai um deslocamento, quer dizer, uma
procura de identidade a partir da familia. Agora, isso como € que se liga depois com a
guestdo profissional, enfim as disposi¢cdes que eu assumo hoje no mundo, isto tudo
deve formar umaunidade. Mas essa unidade ndo me € acessivel, porque eu encontro
essa unidade por dentro, enquanto que as outras pessoas poderiam olhar por fora. Eu
tenho uma impresséo dessa realidade que ndo é... quer dizer, € uma opinido de quem
esta numa posicdo de quem ndo € nem um pouquinho privilegiado para ver isso, para
examinar isso. E uma posicéo, pelo contrério, de desvantagem. Entéo, quer dizer, vocé
vé, e hoje 0 que gque eu procuro fazer? Eu procuro fazer a luta politica por dentro do
objeto matematico. 1sso € que eu tento fazer. Eu tento sistematizar isso de maneira bem
racional, bem fundamentada, de jeito que eu tenha argumentos para dizer o que € que eu
faco, ndo é simplesmente uma frase espontanea que alguém disse: “bom eu resolvi
fazer, estou fazendo.” N&o é espontaneismo. E algo pensado, discutido e fundamentado,
gue apenas segue mais ou menos as mesmas linhas e outras pessoas que trabalharam
comigo tém seguido. Por exemplo o..., segue bastante aproximadamente, tem outras
pessoas, quer dizer, algo que pode ser passado pelo verbal, pelo simbdlico. Vocé pode
ter uma experiéncia em uma pratica que pode ser transportada junto a outra ha questéo
da sala de aula. E, quer dizer, isso € 0 que vocé nota, na aparéncia, que ha uma
mudanca, uma diferenca. Quer dizer, no departamento eu estou sempre em OposiCao a
alguma coisa, eu nunca estou dentro do que eles querem. Eu sempre procuro, mas eu
nunca estou onde eles querem me procurar, eu estou sempre noutro lugar. Eu procuro
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um certo ponto de vista, mas 0 meu ponto de vista sempre é outro. Porque exatamente
eu acho que precisa se colocar as coisas numa posicdo em que se demonstre, se
demonstre ao mundo o que que eles estdo fazendo. Essa demonstracéo é feita a partir
de posi¢des, de atitudes, que eu assumo. De provocacdes até certo ponto. Quando a
provocagdo € muito forte eles reagem, e tenho que tomar cuidado para ndo avancar
demais, porque ndo adianta, perde a eficacia. Se vocé fizer muito acintosamente certas,

segue muito claramente certas coisas, €les ndo s ndo ouvem, porque 0 ouvido ja
analisou, mas eles vao tentar reagir. Esse é o quadro de mudancas que eu posso te dar.

P- Especificando um pouco, nessa mudanca, a questdo de concepcdo de Matemaética, de
ensino.

Sujeito G- Bom, concepcao de Matemética e concepcao de ensino. Eu quando estudei

Matemética no Rio Grande do Sul, eu descobri andlise Mateméatica com o Cossi, entdo
eu entendi o que que era Matematica afinal. Comecel a estudar por ai. E quando eu
voltei dos Estados Unidos era época da Matematica moderna, eu estava, quer dizer, ndo,
vocé ensina a linguagem da teoria dos conjuntos, e o resto depois vocé constréi. Eu
estava com uma linguagem basica, com aquela linguagem que todo mundo vai entender.
Eu achava isso. Essa minha concepgdo de ensino foi a que certamente mudou, porque
hoje eu vejo que é exaamente 0 oposto, quer dizer, alinguagem se constréi a partir do
sujeito falando, hoje eu digo que quem fala aprende e se vocé quiser ensinar tem que
ouvir. Entdo ai € uma mudanca em relacdo ao ensino, completamente bem oposta.
Agora, a Matemdtica, 0 que que se pode chamar de Matematica? Eu tenho pensado
bastante nisso e tenho concluido que, ja ha tempos eu luto contra essa idéia de que a
Matemética é a Matemética. Quando se fala de: a Matemaética, eu realmente ndo sei 0
gue 0 pessoal esta dizendo. Quer dizer, se tem uma prética com uma certa funcéo social

hoje, um certo ritmo na sociedade capitalista e vocé tinha praticas em outras sociedades,
em outros lugares, vocé colocar o0 mesmo rétulo em tudo isso e chamar de “a
Matemética’, € meio complicado. As fungdes sociais e essas praticas elas diferem com a
sociedade. Essa é a concepcao que eu tenho hoje. Ja ndo € a concepcdo de antigamente,
porgue antigamente eu achava que a Matemética era aquela esquematizacdo mesmo,
gue era ateoria dos conjuntos e pronto. Vocé fundamentava tudo, quer dizer, confundia
Matemética com um estilo do século XX de fazer Matematica que era um estilo de
prender tudo em proposi¢des e amarrar tudo em teorias, ou sgja, o rigor local, a questéo
do rigor local da Matemética. Mas isso eu vejo hoje que € uma maneira de funcionar

uma certa prética na sociedade atual. Entdo, ndo sei se vocé estd acompanhando a
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SBEM, alista, esta? Esta acompanhando? Est4 havendo agora uma discussao na SBEM,
eu estava discutindo com o... a respeito do rigor. Ele criticou um artigo do..., porque
0... tenta transformar o rigor numa, num conceito, o rigor sempre foi rigor, sempre
existiu. Entdo a Matemética sempre foi idéntica a si propria, €ela sd se desenvolveu,
mas a Matematica em esséncia € a mesma coisa, sempre. E contraessaidéiaagente esta
batalhando. Mas, o..., €le acreditaem fatos. Eu vivo cobrando dele o que € um fato.
E agora parece que ele terminou reconhecendo, ndo sei, que os fatos dependem de
afirmacdes. Perguntei para ele: “Mas, 0 Kennedy morreu. A morte do Kennedy € uma
mistificacéo?’ Ele disse: “ Ah, mas que o Kennedy morreu, eu sei. 1sso é um fato.
Depois as mistificacbes sao feitas a partir dos fatos.” Eu digo: “néo. O préprio fato,
como € que voceé sabe que o Kennedy morreu?’ e eu até perguntei: “por que vocé acha
gue o Kennedy morreu?’ “ Sabe, € 6bvio. Nao € contestado.” E eu digo: “ o que que ndo
€ contestado?’ “ Afirmacfes.” “Ah bom. Entdo os fatos sdo afirmagdes que ndo sdo
contestadas. Entdo tudo bem.”. Entdo, quer dizer, afirmacdo, o fato depende de
afirmacdo. Quando ndo tem afirmacdo nao tem fato. Entdo, quer dizer, a Matemética ela
tem que ser submetida a0 mesmo tipo de escrutinio. Vocé olhar, e ndo toméla por
dados, e ver como € que ela esta sendo feita. O que que € isso que esta sendo feito? O
gue gue esta sendo chamado de Matemética? Que fungdo social isso esta tendo hoje?
Porque ndo € a mesma fung&o social que tinha na Grécia. E diferente. Embora certas
coisas tenham em comum. Me parece que o que fica comum, e pode haver alguma coisa
comum, € anterior & Matemética. E uma necessidade que o significante tenha um
significado definido. Essa € uma necessidade que parece que estd na sociedade desde
que a linguagem é linguagem. E essa necessidade de que o significante tenha um
significado definido ela toma formas, e uma das formas dela é a Matemética por
exemplo, hoje. Onde vocé tenta colocar e dizer as coisas de tal maneira que néo tenha
desentendimento ai. Essa é a concepcdo que eu chego de Matemética. Quer dizer, existe
uma necessidade, quer dizer, o rigor, esse rigor, nesse sentido o... até tem razéo. Esse
rigor estaria na sociedade inteira, mas ele assumiu formas bem definidas, € isso que ele
ndo... porque se ndo faz essa analise parece que a Matemética sempre existiu, porgue o
rigor esta aqui, o rigor esta 14, o rigor estd |14, entdo é tudo igual, parece tudo igua. O
rigor estava mas a histéria era outra. A sociedade era outra.

P- E hoje, olhando hoje paraa mudanca?

Sujeito G- Hoje, paraa mudanca?
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P- E, hoje. E. Essa mudanca que vocé passou. Se vocé parasse para olhar hoje, para
fazer uma avaliacéo, na sua propria histéria. Pelo que vocé colocou, essa mudancga tem
a ver com vocé. Mas ela continua? Os aspectos assim que vocé acha que foram
relevantes?

Sujeito G- Olha, vocé sabe gque eu ndo sei? Porque nunca houve mudancga programada.
Para mim as coisas foram acontecendo e eu fui constatando como elas aconteciam, de
necessidade em necessidade, de superar certas crises. Eu passel por quatro casamentos.
Eu fui ficando numa, depois ndo era aquilo, dai foi se gjustando, até que estou com a
Tania ha quase vinte anos. Mas, quer dizer, hoje eu ndo espero, pelo menos eu ndo
pretendo, ndo intenciono nenhuma mudancga daqui para a frente, eu tenho o qué? Mais
quinze, vinte anos de vida Util, até os oitenta, depois dos oitenta a gente ja fica meio
assim mesmo, porque ja vivo, jafica complicado porque o corpo comega a atrapal har,
mas eu tenho projeto de uma certa tranquilidade. Quer dizer que néo tenho projeto de
mudanca nem de grandes empreendimentos, inclusive : “dai a sua obra, tem que
escrever. Estd aqui, 6! Estd 1a, um dia vai aparecer, vao jogar fora, ndo va fazer
diferenca isso. Quer dizer, vou vivendo na base do dia-a-dia. Agindo de uma
determinada maneira que, isso sim, amaneirade agir eu acho importante. Quer dizer: “o
gue fazer hoje, agui? Por que que eu estou hoje aqui, com vocé? Por que que eu estava
ali com a...? Por que gue eu vou estar sabado no GPA? O que que eu vou dizer para o
pessoal quando falarem certas coisas? Esse tipo de empurrdo na roda da histéria eu
acho fundamental. Vocé saber para que lado vocé estd empurrando. E me desagrada
muito, as vezes, eu estou em circunstancias em que eu sou obrigado a fazer o jogo
contrario. Eu me coloco numa situagéo tal. Uma vez eu me candidatei, estupidamente, a
representante do 6rgéo col egiado, representante dos assistentes, sei 1a do que que era, de
repente eu me vi dentro de um 6rgéo colegiado “mas o que eu estou fazendo aqui?’ Ai
astais das contradicdes: “nao, mas é a disciplina do fulano, ndo € bom mudar” Fulano
e beltrano, 0 que que interessa? SO sei que estava tudo arrumadinho e ai eu me demiti

na hora: “olha, sinto muito, mas eu ndo vou ficar aqui. Me arrependo de ter me
candidatado. Fagcam uma outra deicdo porgue eu ndo vou, eu ndo volto.” Vocé Vé,

dessas posicdes politicas em que voceé fica responsavel pelas coisas sdo simplesmente
abominaveis. Eu detesto pedido de bolsa. Epoca de bolsa, por exemplo, eu acho uma
coisa muito complicada, vocé ser responsabilizado por um bolsista perante uma
instituicdo. Aqui com os meus orientados. “olha, bolsa vocé fala com o..., com a
coordenacdo. Eu ndo quero nem saber.” E agora esta pintando, porque tem que pedir
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bolsa para a FAPESP, pedi para a.. que trabahou um ano, parece que deu tudo
certinho. Mas € muito complicado vocé se responsabilizar ou perante a instituicdo que
da a bolsa pelo auno que vocé esta orientando, ou perante seu aluno por uma
instituicdo que promete uma bolsa e no fim ndo sai. Eu acho isso muito ruim, sdo coisas
gue realmente eu ndo quero, assumir esse tipo de responsabilidade. Entdo, quer dizer, as
mudancas, €las simplesmente ocorreram, estdo ai ndo foram projetadas nem
programadas. Foram, digamos assim, soluc¢des ad hoc, solugdes em cada lugar, que
foram se compondo no sentido de mudanca. Se tem uma mola propulsora disso,
certamente vai ter que procurar & na minha infancia, no quadro familiar, se essa mola
tem alguma coeréncia. Mudanca daqui para frente eu ndo espero, nem pretendo. Estou
agora descobrindo meus livros, que estavam emprateleirados |a. Ha tempos que eu nem
mexia, fui descobrindo la “ah, que interessante.” Comego olhar tal  livro de
Matemética: “ah isso aqui, pd, eu achavatdo dificil agora é tao facil.”

P- Mais alguma consideragao?

Sujeito G- N&o. E, as sugestdes que eu posso dar, eu tinha dado uma sugestdo paraa...,
ela disse: “ndo, isso seria outra pesquisa, a gente ndo esta fazendo essa pesquisa.” Tem
uma coisa interessante: tem professores, tem filhos que foram, sdo alunos de disciplinas
gue eles ministram. Caso do..., caso de ndo sei mais outras pessoas, acho que o..., ndo,
0..., acho que ndo. O.... acho, quer dizer, ministravam disciplinas e depois os filhos
vieram 14 em casa dizer: “meu professor faz assim, assim, assim...” e a o cara se
reconhece integralmente naguela posicdo, do professor que faz aguilo, e o filho
escurraca 0 professor a vontade e ele tem que ouvir aquilo dele. Entdo € uma
contradicdo interessante. Mas € s umaidéia
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