PESQUISA QUALITATIVA EM EDUCACAO
UM ENFOQUE FENOMENOLOGICO

Como escreveu o professor Joel Martins, a fenomegologia é
um movimento cujo objetivo maior “é a investigacio direta e a
descricdo de fendmenos que sao experienciados conscientemente,
sem teorias sobre a sua explicacdo causal e tdo fivre quanto possi-
vel, de pressupostos e de preconceitos”.

No entanto, para que o fendmeno se mostre, nio basta vivé-
lo, pois, na imersdo, a amplitude de visao se restringe. Por isto, a
compreensdo exige transcender esta perspectiva, numa abertura s
diferentes possibilidades através da visao e do sentir do outro. Este
ato, que € essencialmente um ato de pesquisa, visa compreender o
vivido e transcender o empiricamente dado.

E isto que pretendem os autores de PESQUISA QUALITATIVA
EM EDUCACAQ: UM ENFOQUE FENOMENOLOGICO, organi-
zado pelas pesquisadoras Maria Aparecida Viggiani Bicudo e Vit6-
ria Helena Cunha Esposito, para a Sociedade de Estudos e Pesqui-

sa Qualitativos.
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Nao ha duvida de que o uso da
fenomenologia como suporte nas pes-
quisas em educagdo tem representado
um verdadeiro fascinio. Contudo, é
preciso alertar que este fascinio muitas
vezes decorre do fato de ser interpreta-
da por leigos em fenomenologia como
uma modalidade de pesquisa aparen-
temente mais facil de ser conduzida ou
romanticamente entendida como a
grande substitutiva do modelo tradicio-
nal de pesquisar em Educagdo, inspira-
do no modelo positivista de Ciéncia.

Nela, diferentemente dos paradig-
mas das Ciéncias Naturais, privilegia-se
a analise das experiéncias vividas, das
acoes e dos registros, centralizando-se
na “experiéncia consciente” do sujeito,
focalizando e apreendendo o sentido
do objeto, mais do que nos constructos
hipotéticos teérico-dedutivos.

E com base nesta percepcio que
vérios pesquisadores brasileiros se de-
brugam sobre diferentes aspectos da
realidade, como a mostrar que a pes-
quisa qualitativa ndo se circunscreve a
alguns tipos de problemas. Os textos
reunidos neste fivro tratam desde a
natureza do enfoque fenomenolégico
em pesquisa qualitativa & fenomeno-
logia do ato criador visual, desde o en-
sino das ciéncias a licio de vida que é
a capoeira, desde o comportamento
dos adolescentes numa escola 2o mito
da saide nas telenovelas, desde a fisi-
ca como instrumento de educacio até
ao estudo hermenéutico de um texto
de matemdtica a andlise da experién-
cia diddtica.
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O hwmano ndo consiste apenas em
libertar-se mas, ao cortrdrio, con-
siste num entrar no vir-a-ser eterno
e em aftrmar-se e comprazer-se nele.
A maior vitéria do homem sobre si
mesmo ndo é a de evadir-se no con-
junto, mas de compreender suas
limitagOes concretas e finitas de vida
que estdo constantemente se reno-
vando. Nesse estado super-humano
é que o0 homem constata wna ale-
gria infinfta da realidade tal como
ela é.
JOEL MARTINS
(Existencialismo, Fenomenologia e Educagdo, P 24.)



Um Modo de Estar com o
Outro Mundo

Os textos aqui apresentados pretendem introduzir o leitor
aos estudos e a pesquisa conduzidos segundo a modalidade da pes-
quisa qualitativa que tem a fenomenologia por suporte. E impor-
tante que seja dito que os temas abordados pela Pesquisa Qualita-
tiva, vista nesse enfoque, ndo sdo os temas da fenomenologia,
entendida esta como wm pensar filoséfico e que se locomove na
regido de inquérito da Filosofia. A regido de inquérito da Pesquisa
qualitativa, tal como aqui se apresenta, é a Educacio e os fendme-
10s humanos. Estuda e pesquisa seus temas, utilizando-se de recur-
sos metodologicos provenientes da fenomenologia.

Esta publicagio, constituida de duas partes escritas por dife-
rentes autores, membros da sociedade, procura: mostrar a funda-
mentacdo com a qual se trabalha em termos de concepgies de
mundo, de investigacdo, de rigor e apresentar as modalidades
segundo as quais as pesquisas podem ser realizadas, bem como,
algumas jd realizadas de acordo com tais modalidades.

A primeira parte apresenta textos que inicialmente destina-
ram-se a subsidiar os leitores-alunos do minicurso intitulado “Pes-
quisa qualitativa em educacdo: um enfoque fenomenolégico™, con-
duzido pela Sociedade de Estudos e Pesquisa Qualitativos no II
Congresso Estadual Paulista sobre formacio de Educadores: um



projeto educacional em favor da cidadania, realizado em Aguas de
Sdo Pedro de 24 a 28 de maio de 1992. Necessdrio se faz destacay,
na organizacdo desse mini-curso, as presengas marcantes de JOEL
MARTINS e MARIA INES FINI, bem como a participagio compro-
missada, neste evento, dos membros dessa sociedade.”

A segunda parte apresenta quatro estudos sobre temas diver-
sos, abordados sob o enfoque da Pesquisa Qualitativa. Foram eles
expostos, estudados e debatidos pelos sécios em reunibes da Socie-
dade realizadas durante esse mesmo ano. Alguns foram extraidos
de trabalhos apresentados como tese de doutoramento, tal ocorre
com ‘A sedugdo dos mitos da satide: doenga na telenovela”, de
Ana Liicia Magela Rezende, que se dispds a percorrer uma trajetd-
ria socioantropolégica onde a seducdo dos mitos da saiide e da
doenga se colocam na ordem do social, como experiéncia coletiva
que valoriza o ser-estar-junto, num momento presente e efémero.
Por sua vez, Aloylson Gregdrio de Toledo Pinto, em ‘A experiéncia
diddtica: uma abordagem fenomenolégica™, interroga a diddtica,
evidenciada e entendida como uma forma ao mesmo tempo geral
e especifica de relacionamento dos sujeitos da educagdo, a partir de
sua situagdo 3 experiéncia,

Em ‘A escola para um povo. Para qués”, Maria Elisa de
Mattos Fires Ferreira apresenta as suas reflexdes sobre a escola brasi-
leira da atualidade, que a autora tematiza como “para o povo”,
vendo-a a partir do contexto em que esta existe, do qual ¢ fruto e
onde se nsere.

Finalmente, o texto “Interrogacdes, horizontes, compreen-
soes”, de Vitéria Helena Cunba Esposito, traz a piblico questées
que tém emergido na sua trajetéria vivida em situagio de estudo e
pesquisa, a partir do momento em que se definem as perguntas

norteadoras, apontando como estas se colocam como possibilida-
des desse fazer.

Observa-se que os artigos apresentados, neste livro, foram
trabalbados na perspectiva da Pesquisa Qualitativa. Estes, ao serem
estudados e discutidos, fazendo emergir provocacies, alimentando
o debate, tém dado sentido e continuidade a esse “modo-de-estar-
com-0-outro-no-mundo”, interrogando, pesquisando, movimento
este no qual nés temos, enquanto Scciedade, de forma atenta, nos
sentimos envolvidos e engajados.

MARIA APARECIDA VIGGIANI BICUDO
VITORIA HELENA CUNHA ESPOSITO
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1
Sobre a Fenomenologia

MARIA APARECIDA VIGGIANI BICUDO

De acordo com Joel Martins,

fenomenologia é, neste século, um nome que se dd a um movimento

cujo objetivo precipuo é a myestigacdo direta e a descrigao de fend-

menos que sdo experienciados conscientemente, sem teorias sobre a

sua explicacdo causal e tdo livre guanto posstvel, de pressupostos e de

preconcettos. !

Nessa afirmagio aparecem trés unidades significativas que, se
perseguidas na busca de serem compreendidas e interpretadas, mos-
tram o que a fenomenologia diz do mundo e do pesquisar. Essas
unidades, por mim destacadas como significativas, sdo:

1. investigagdo direta e a descri¢io de fendmenos que sio
experienciados conscientemente

2. explicagio causal

3. tao livre, quanto possivel, de preconceitos

1 Conforme anotado em aulas profericas pelo Professor Joel Martins no Curso de Inverno “Fenomenclogia ¢
Currculo”, PUC-SE 1990.

SOCIEDADE BRASILEIRA DE ESTUDOS E PESQUISA QUALITATIVOS 15




Antes de enfocar essas unidades, é preciso que se diga que a
fenomenologia surgiu e cresceu com Edmund Husserl. No entanto,
tanto com ele quanto com os outros pensadores fenomenélogos,
como Heidegger, Merleau-Ponty, Gadamer e Ricoeur, por exemplo,
o pensar fenomenolégico tem se desenvolvido gradu;hnente e tem
se transformado de maneira continua, conforme o tema interrogado
e o pesquisador que interroga. Ela surge como um novo método
destinado a fundamentar tanto a Filosofia como as Ciéngias.

Por que novo método? A que ou a quem ela se opde critica-
mente? "

" Ao abordar estas perguntas, ji coloco em foco a segunda uni-
dade significativa acima mencionada: “explicagio causal”, Para que
o espirito da explicagio causal seja entendido, € preciso que seja situ-
ado o espirito do positivismo, E a fenomenologia se opde de modo
direto ao positivismo. Este, como a prépria fenomenologia e outras
concepedes, € um pensar a realidade de modo rigoroso, ou como
costurna ser dito: é um modo cientifico de conhecer a realidade.

O positivismo concebe a cigncia como um corpo de conbecimentos
formado por proposicoes cientificamente comprovadas, interconecta-
das segundo os pardmetros aceitos pela Logica, Esse corpo de conbe-
cimentos orienta a formulagdo.de problemas a serem pesquisados e
os procedimentos a serem perseguidos para tratd-los. Essa visdo de
ciéncia foi concebida na época Moderna e ainda é hoje, época Con-
tempordnea, muito aceita e difundida. Eu diria até que ela é hege—
mbnica nos meios académicos do mundo ocidental.

Para esse modo de conceber a ciéncia, a questio da coluna
mestra fica claramente colocada. Essa coluna é constituida pela teo-
ria e pelos padrdes de rigor por ela aceitos. A teoria é, como ji foi
dito, constituida pelo conhecimento ji elaborado. Ela explica fatos

ja conhecidos e prediz os ainda ndo conhecidos. Na perspectiva da
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predigio, tem-se a orientagio do que pode ser perguntado e de
como o perguntado pode ser respondido. Isso é dado pelos padroes
de rigor os quais sdo postos em termos de objetividade e de neutra-
lidade. A objetividade € baseada na quantificagio. A neutralidade na
separagio do pesquisador do objeto de pesquisa. >

A fenomenologia, portanto, é um pensar a realidade de
modo rigoroso. O que a caracteriza nao € ser ou procurar ser esse
pensar, mas 0 modo pelo qual age para perseguir essa meta. Falar
em “modo pelo qual” pode pér em destaque os procedimentos, os
métodos pelos quais faz isso. Os procedimentos, porém, sio insepa-
riveis do fendmeno interrogado, e, portanto, do pesquisador. Neles
estio presentes a busca do rigor e algumas concepgdes que dizem da
interpretacio do mundo, como: fendmeno, realidade, consciéncia,
esséncia, verdade, experiéncia, @ priori, categoria, intersubjetvidade.

Ao abordar estes temas, estou pondo em destaque as pri-
meira e segunda unidades de significado apontadas “investigagdo
diréta ¢ a descrigio de fendmenos que sdo experienciados conscien-
temente” e “tio livre quanto possivel de preconceitos”.

Fenémeno: € a palavra que diz da fenomenologia. Compre-
endendo e interpretando seu sentido e significado, 0 mundo da
fénomenologia se mostra. Fenémeno vem da palavra grega faimo-
menon — que deriva do verbo fainestai — e significa o que se mos-
tra, o que se manifesta, o que aparece. E o que se manifesta para
uma consciéncia.

Consciéncia, na fenomenologia, é intencionalidade, é o estar

voltado para... atentivamente.

2 BICUDO, M.A.V, Sobre Educagdo Matemitica. Rio Claro: Unesp, 1991 (mimeo).
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O mostrar-se ou o expor-se 2 luz, sem obscuridade, nio
ocorre em um primeiro olhar o fenémeno, mas paulatinamente, d4-
se na busca atenta e rigorosa do sujeito que interroga e que procura
ver além da aparéncia, insistindo na procura do caracteristico,
bésico, essencial do fenémeno (aquilo que se mostra p\ara 0 sujeito).

Sendo fenémeno assim compreendido, realidade, entao, j4
nio ¢ tida como algo objetivo ¢ passivel de ser explicado em termos
de um conhecimento que privilegia explicacées da mesma em ter-
mos de causa e efeito. A realidade, porém, o que &, emerge da
intencionalidade da consciéncia voltada para o fendmeno. A feno-
menologia, assim, aceita um fenomenal que ndo questiona, uma vez
que nunca € vishambrado; mas interroga o fenémeno, o que é expe-
rienciado pelo sujeito voltado atentivamente para o que se mostra.
A realidade é o compreendido, o interpretado e o comunicado. E,
portanto, perspectival, nio havendo uma tinica realidade, mas tantas
quantas forem suas interpretacdes e comunicagoes.

Esse modo de conceber a realidade tem levantado questdes
por parte de criticos e opositores, como: 2 fenomenologia se sus-
tenta em um psicologismo e sua “verdade” é subjetiva e relativa.

Ha, pelo menos, dois pontos importantes no pensar fenome-
nolégico que afastam essa critica. Dizem respeito 3 prépria concep-
¢do de fendmeno, do que é percebido. “Perceber o fenémeno” quer
dizer que h4 um correlato e que a percepgio ndo ocorre no vazio,
mas em um estar-com-o-percebido. Todavia, o que é percebido,
nunca é visto sem que seja olhado. E o invisivel se mostrando, tor-
nando-se visivel. Para tanto, solicita um ver e uma consciéncia
atenta que o veja. E o ir-3s-coisas-mesmas, experiéncia fundante do
pensar fenomenoldgico, necessdrio ao rigor do pesquisar fenomeno-

16gico. E o livrar-se de pré-conceitos, ou seja, de conceitos prévios
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que estabelecam o que € para ser visto. Isso ndo quer dizer que nio
trabalhe com experiéncias prévias do pesquisador, as quais consti-
tuem o pré-reflexivo que busca tornar-se reflexivo durante a trajeté-
ria da pesquisa. _

E importante que seja destacado que o que ¢é visto nio é per-
cebido de maneira isolada, mas em uma regiio de fenémenos co-
percebidos. Forma-se um campo de percepgio, onde estio presentes
o fenémeno posto em foco e outros co-percebidos. Sujeito e fend-
meno estio no mundo-vida juntos com outros sujeitos, co-presengas
que percebem fenémenos. A co-participagiio de sujeitos em experi-
éncias vividas em comum permite-lhes partilhar compreensdes,
interpretagdes, comunica¢des, desvendar discursos, estabelecendo-
se a esfera da intersubjetividade. Esta é dificultada e ao mesmo
tempo facilitada pela linguagem, veiculadora de discurso.

Facilitada, porque a linguagem, principalmente a falada e a
escrita, é composta por palavras que dizenr € por uma gramatica que
padroniza a forma do dizer. H4, assim, um padrio lingtiistico que
modela formas de ver (perceber, compreender, interpretar) e falar
{dizer, agir) de sujeitos que partitham de uma comunidade, estabele-
cendo uma base comum para esse partilhar. Dificultada, porque as
palavras, os signos, nio dio conta do vivido. H4, como diz Ricouer 3
um excedente de sentido, proveniente da experiéncia do ir-4-coisa-
mesma. As palavras nio dizem tudo e nio sio objetivamente dadas,
ou seja, ndo ha uma relagio biunivoca entre palavra e o seu correlato
(experiéncia vivida). Portanto, o comunicado solicita uma hermenéu-

tica, isto &, clama por interpretacio dos sentidos e dos significados

3 Cf RICOUER, Paul. Teoria da Iuterpretagio, Lisboa: Edigies 70, 1987.
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que pode expressar. As compreensdes e interpretagbes levam os
sujeitos que convivem e que estio atentos, interrogando o fend-
meno, de volta tanto  experiéncia da coisa mesma como 2 sua
comunicagio. O ir-a-coisa-mesma ou ir 2 experiéncia vivida e com-
partilhada estabelecem uma esfera de intersubjetividade, nio permi-
tindo que a verdade, tal como concebida pela fenomenologia, seja
t30 somente psicolégica, subjetiva e relativa,

Mas, entao, como fica a verdade? Nio a concebendo como
algo objetivamente dado, passivel de ser conhecida intelectualmente
através de conceitos que a representem de modo adequado, — ver-
dade entendida como significando adequagio, a fenomenologia
interpreta verdade como desocultamento, como aletheia, signifi-
cando “mostragio” do que ¢ essencial ao fendmeno.

Fenomenologia, que é uma palavra composta por Fendémeno
mais Jogos, agora pode mostrar-se ao leitor atento como signifi-
cando o discurso do que se mostra como €, uma vez que discurso &
o falar inteligivel sobre 0 que se mostra. Discurso & o logos, a inte-
ligibilidade aparecendo e se estabelecendo na comunicacio (na lin-
guagem). |

A esséncia do fenémeno é mostrada pela realizagio de uma
pesquisa rigorosa que busca as raizes, vs fandamentos primeiros do
que ¢ visto (compreendido) e o cuidado com cada passo dado na
direcio da verdade (“mostracio” da esséncia). O rigor do pesquisa-
dor fenomendlogo se impde a cada momento em que interroga o
fendmeno e ao seu préprio pensar esclarecedor. Para tanto sio bési-
cos dois momentos: epoché, quando pde o fenémeno em suspen-
sdo, destacando-o dos demais co-presentes a0 campo perceptual do
pesquisador, e redugdo, quando descreve o visto, seleciona as partes
da descrigio consideradas essenciais ao fendmeno. Isso é feito com
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o auxilio da técnica “variacio imaginativa”, Arravés de comparagao
no contexto onde o fenémeno esta situado, e de eliminagtes do
que julga ser supérfluo, o pesquisador estd capacitado a reduzir a
descricao daquelas partes segundo o que vé como essencial, caracte-
ristico, basico.

Expeniéncia é compreendida como experiéncia vivida. E dife-
rente de experiéncia compreendida enquanto empirica ou informa-
tiva. Para esta concepg¢io, nio € o pragma que importa, enquanto
experiéncia das coisas de que o sujeito se ocupa, mas importa a pra-
xis, enquanto agir e fazer, de modo criativo e critico.

O pensar fenomenoldgico nio prescinde da praxis, isto é, da
experiéncia vivida no mundo-vida. A esséncia de que trata a feno-
menologia nio é idealidade abstrata dada a priors, separada da pra-
xis, mas ela se mostra nesse proprio fazer reflexivo. Ao desvendar a
esséncia, a consciéncia, em um movimento reflexivo, realiza a expe-
riéncia de percebé-la, abarcando-a compreensivamente, ou seja, tra-
zendo-a para o seu circulo de inclusio ou horizonte de compreen-
si0. E a experiéncia transcendental, o apropriar-se do desvendado,
ou seja, do que a incursio realizada apontou como caracteristico do
fenémeno interrogado.

Numa tentativa de sintese e apropriando-me do dizer de Joel
Martins, vejo que a trajetéria fenomenoldgica consiste de trés
momentos, que nao devem ser vistos como seqiiéncias: epoché, a
redugio e a compreensio (interpretacio) fenomenoldgica.

A priori também é um termo que aparece no discurso feno-
men::)légico. Contudo, seus significados ndo sdo aqueles atribuidos
por Platio ou por Kant. Isto quer dizer que a priori néo se refere a
algo que existe separado do mundo sensivel, de modo perfeito, nem

se refere ao formal anterior a qualquer experiéncia e que possibilita
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a organizagao da mesma. Husserl fala do a priori enquanto histérico,
interpretando-o em termos das experiéncias vividas pelo sujeito no

mundo-vida. Estas se constituem no conhecimento prévio (a prior) -

no qual a interrogago sobre o fendmeno € formulada e a pesquisa
iniciada. E a trajetéria que vai na direcio do conhecirmiento pré-
reflexivo para o reflexivo.

Husserl fala, também, em categorias. Este é outro termo car-
regado de significado na regido da Filosofia. Por isso, é importante
que o significado atribuido por Husserl &s categorias seja mostrado.
Nio ¢ o significado aristotélico, ou seja, categorias entendidas como
determinagio do Ser do ente. Mas Husserl delas fala como grandes
regides de generalidades compreendidas e interpretadas no 4mbito
do estudado. Nas pesquisas realizadas pelos membros da Sociedade
de Estudos e Pesquisas Qualitativos, principalmente naquelas condu-
zidas sob a modalidade do fendmeno situado, tem-se falado em
categorias abertas. Abertas porque sdo dadas 4 compreensio e inter-

~ pretagdo do fendmeno na regido do inquérito investigada. Estas

categorias também sio denominadas de convergéncias.
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2

Sobre a Pesquisa Qualitativa
em Educacao, que Tem a
Fenomenologia como Suporte

MARIA INES FINI

Antes de falar sobre 0 modo de conduzir pesquisas em Edu-
cagio tendo a fenomenologia como suporte, é preciso alertar para o
“fascinio” que esta modalidade sugere, muitas vezes por ser inter-
pretada por leigos em fenomenologia como aparentemente mais
facil de ser conduzida ou romanticamente entendida como a grande
substitutiva do modelo tradicional de pesquisar em Educagio, inspi-
rado no modelo positivista de Ciéncia.

Seguramente, esta abordagem é uma das maneiras de condu-
zir pesquisas em Educacio e, para quem a pratica, ela se reveste de
um fascinio especial que representa o envolvimento do pesquisador
com o ato de pesquisar. E também uma alternativa rigorosa que se
contrapée frontalmente 2 tradigio da pesquisa positivista. Entre-
tanto, pressupde que o pesquisador conhega a fenomenologia ¢ dé
sua adesdo a ela, atentamente, antes de tentar pratici-la.

Quero dizer com isto, que € preciso apropriar-se de um
conhecimento proprio 4 Fenomenologia Filosofica para construir o
conhecimento em Educacio a partir deste.
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Ao me referir a construir conhecimentos quero dizer que o
pesquisar em Educagio ndo se faz independente de minha visio de
homem e mundo, de ciéncia e de verdade e que estes funcionam
como alicerces que sustentam minha trajetéria e lhe dio significado.

Uma introdugio estes conhecimentos fenomenolégicos j4 foi
esbogada no texto anterior.

Isto posto, procurarei enfatizar o que de mais significativo se
mostra para mim quando interrogo: “O que é pesquisar fenomeno-
logicamente?” -

Pesquisar, segundo Joel Martins, quer dizer “ter uma interro-
gacao e andar em torno dela, em todos os sentidos, sempre bus-
cando todas as suas dimensées ¢, andar outra vez e outra ainda,
buscando mais sentido, mais dimensdes, e outra vez”... I A interro-
g£acao se mantém viva porque a compreensdo do fenémeno nio se
esgota nunca.

Ao adotar 0 modo fenomenolégico de conduzir pesquisas
em educagiio, € preciso que o pesquisador esteja atento para a pers-
pectiva bésica de seu trabalho, que serd sempre o de descrever fend-
menos e ndo de explicd-los, ndo se preocupando em buscar relagbes
causais e, também, que esta descrigio supde um rigor pois € através
dela que se chega a esséncia do fendmeno.

Nesta maneira de pesquisar, nao existem fatos ou aconteci-
mentos em si, como realidades objetivas exteriores ao sujeito que as

vivencia pois, ndo se admite dicotomizar mundo interior x mundo

! Conforme anotagdes de aulas do Prof Joel Martins nos cursos de Pés-Graduagio da Faculdade de Edu-
cagio/UNICAME
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exterior como realidades em si, ou seja, o fendmeno a ser pesqui-
sado ndo pode ser tratado como um objeto fisico com existéncia
prépna.

O fendmeno é aquilo que surge para a consciéncia e se mani-
festa para esta consciéncia como resultado de uma interrogagio. Isto
quer dizer que s6 existird um fenémeno educacional se existir um
sujeito no qual ele se situa ou que o vivencia.

Nesta perspectiva, nio existe possibilidade de imerrogar; por
exemplo, o ensino ou a aprendizagem, mas sim o sujeito que estd
ensinando € o sujeito que estd aprendendo. Na pesquisa fenomeno-
logica educacional sempre haverd um sujeito, nuwma situagdo, viven-
ciando o fendmeno educacional.

Deve-se atentar que esta situagio esti no mundo da experién-
cia, o “mundo vivido” que s6 se constituird a partir de um sujeito
que o vivencie. Ele, o sujeito que experiencia, é nosso alvo pois s6
se pode olhar as “coisas mesmas” a partir do momento em que elas
se manifestam para o sujeito que as interroga. Neste movimento da
consciéncia, que é intencional ou seja, a consciéncia movendo-se
para o fendmeno, este € interrogado pelo sujeito através dos senti-
dos e se mostra para este sujeito, com uma aparéncia que é uma pri-
meira abordagem para a compreensdo da esséncia.

Esséncia (eidos) refere-se a um objeto de um novo tipo, se
comparada ao objeto individual que originou a primeira intuicio
empirica a partir da qual se torna possivel a intui¢io essencial,
A intuigio essencial é uma esséncia pura pois j4 nio possui conota-

¢ao alguma da intuigio empirica.
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Nao é ter idéias sobre as coisas ou delas possuir informagGes.
Vocé pode ter informagdes e idéias sobre o mundo (intuicio empi-
rica) e chegar a uma intuicio eidética sobre ele. 2 “Apreender a
esséncia do fendmeno”, como diz Husserl, é voltar a0 mundo do
vivido enquanto tal. h

Apreender, aqui, no sentido de compreender, na intengzo total
¢ ndo naquilo que as coisas $40 na sua aparéncia ou nas suas diversas
formas de representacio. E ver o modo peculiar do objeto existir.

Ao superar a dicotomia homem x mundo, o pesquisador
estard buscando a realidade enquanto vivida e o conhecimento desta
realidade s6 sera alcangado no préprio existir do pesquisador. Isto
nos remete i questdo da subjetividade que é importante em feno-
menologia, pois é ela que permite alcancar a objetividade. E a sub-
jetividade que vai permitir graus diferentes de objetividade. Valho-
me das palavras do professor Joel Martins, ja citadas, no sentido de
sublinhar que a interrogagio sobre o fendmeno nio se esgota por-
que sempre haverd um outro sujeito para o qual ele se mostrard de
uma maneira diferente. O fendmeno é, portanto, perspectival.

A subjetividade, nesta abordagem, nao é evitada, mas dese-
jada, pois tudo o que é objetivo foi antes subjetivo.

A pesquisa na abordagem fenomenolégica inicia-se com uma
interrogacdo. Inicialmente, esta interrogagio nio estid muito bem
delineada para o pesquisador. Ela corresponde a uma insatisfagio
do pesquisador em relacio a aquilo que ele pensa saber sobre algo.

Sente-se pouco & vontade em relagio a isto. Algo o incomoda. Cria-

2 Cf MARTINS, T BICUDO, M.A V. A pesquisa qualitativa em Psicologia: fundamentos e recursos bdsicos. 530
Paulo: Moraes EDUC, 1989, p. 76 77,
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se uma “tensio” que acompanha e “alimenta” o pesquisador na
busca da intuigio da esséncia do fendmeno interrogado.

Ao mesmo tempo que o fendmeno Jhe causa certa estra-
nheza, ele também lhe é familiar pois faz parte do seu “mundo
vida”. Esta familiaridade, entretanto, nio é ainda conhecimento.
Assim, delineia-se o primeiro momento da pesquisa fenomenolégica
que se denomina pré-reflexivo, ou seja, hd algo sobre o qual o pes-
quisador tem diividas, quer conhecer, mas que ainda nio esti bem
explicitado para ele. Quando ele interroga este “algo”, tem o fend-
meno e a maneira de interrogé-lo, indica-lhe o caminho a ser
seguido, 0 que na abordagem fenomenolégica denomina-se trajet6-
ria ¢ nio método, para nio confundi-lo com a compreensio mais
tradicional da palavra método. 3

E fundamental que, a0 iniciar este caminho, o pesquisador
deixe de lado tudo o que ele ji conhece a respeito do fenémeno a
ser interrogado. Este momento é chamado époche e significa redu-
Gao, suspensio ou a retirada de toda qualquer crenga, teorias ou
explicagbes existentes sobre o fenémeno. Abandonar, ou deixar de
lado, por enquanto, os pressupostos ou pré-conceitos estabelecidos a
priori a fim de permitir o encontro do pesquisador com o fenémeno.

Nas palavras de Joel Martins € M. Aparecida Viggiani Bicudo,

o pesquisador em Educacdo defronta a tarefa de des-velar e tornar

explicita a constitui¢do dos acontecimentos da vida didria. Fara

tanto, procura situar-se diante dos fendmenos de forma que estes

possam mostrar-se na sua propria linguagem, ou seja, nas vdrias for-
mas pelas quais eles podem aparecer tipicamente. *

3 Refirg-me a0 sentido eartesiano de método das Ciéncias Naturais,
4 MARTINS, ], BICUDO, MLAV, op. cit.
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Isto quer dizer que ele ndo pode esperar que a compreensio
dos fendmenos e sua descrigio final estejam de acordo com teorias
sobre a realidade estabelecidas a priori mesmo que estas sejam con-
sistentes e signifiquemn ser assertivas acerca do homem e seu lugar
no mundo. -

Entretanto, quando o pesquisador interroga, esta interroga-
¢ao situa-se numa Regido de Inquérito que nio quer dizer e nem
corresponde necessariamente a regides do conhecimento: fisica,
matematica, psicologia, etc. O pesquisador estd preocupado com
sujeitos situados, dirige-se para o “mundo-vida™ destes sujeitos que
nio tem atributos qualificativos restritivos. Esta “situcionalidade” ou
mundo-vida em termos da experiéncia vivida, chama-se Regido de
Inquénito.

A obtengio dos dados da experiéncia se di através das descri-
coes dos sujeitos que a vivenciam. Na pesquisa fenomenolgica, os

dados nio sdo descobertos on nio existem & priori, mas se consti-

tuem na experiéncia do sujeito que os vivencia, Buscam-se os signi-

ficados dos eventos vividos pelos sujeitos da pesquisa, obtidos atra-
vés de expressdes claras sobre as percepgdes que o sujeito tem
daquilo que estd sendo investigado e que sdo expressdes descritas
para o pesquisador, pelo préprio sujeito que as percebe.

Os dados sio, pois, as situagdes vividas pelos sujeitos que sio
tematizadas por eles, conscientemente nas descrigées que faz. Ao
descrevé-las, espera-se que os sujeitos simplesmente relatem de
modo preciso o que ocorre com eles ao viver suas experiéncias.

O dado ¢ sempre relatado de diferentes maneiras, pois o sig-
nificado expresso pelos sujeitos sobre suas experiéncias podem
variar de sujeito para sujeito e, assim, o pesquisador se defronta com

um conjunto de significados. Isto nos faz retomar outra caracteris-
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tica essencial ao pesquisar fenomenologicamente, que é o mimero
de sujeitos. Nio cabem, aqui, critérios tradicionais de representativi-
dade, uma vez que o sujeito s6 representa ele mesmo e ndo se estd
procurando certezas pela quantidade de diferentes significados. Pro-
cura-se a qualidade diferenciada das percepcoes dos sujeitos sobre
suas experiéncias.

E certo, entretanto, que nesta abordagem trabalha-se com
um niimero menor de sujeitos do que em outras abordagens. Pri-
meiro, e principalmente, porque a partir de um certo niimero de
sujeitos as descrigoes tendem a evocar significados percebidos como
equivalentes pelo pesquisador € s6 ele — o pesquisador — ao olhar
atentamente as descri¢es obtidas é que se declara satisfeito, consi-
dera que € suficiente, pelo menos por enquanto, os conhecimentos
obtidos, pois estes permitem que o fendmeno se mostre para ele,
numa ou mais perspectivas mas nio em todas. '

Segundo, porque esta abordagem pressupde um envolvi-
mento pessoal do pesquisador no mundo-vida dos sujeitos da pes-
quisa.

E a maneira de interrogar o fendmeno que indica a Trajetria
de Pesquisa ou como o fendmeno vai ser abordado, e este caminho
se mostra a partir da interrogagio feita e ndo pode ser pré-fixada.
As diferentes trajetérias dependem também do campo de estudo e
do préprio fendmeno investigado.

Se é a interrogagio do fenémeno que indica a Trajetéria de
Pesquisa ou como o fendémeno vai ser abordado, €, este caminho se
mostra a partir da interrogacio feita e nio pode ser pré-fixada, as
diferentes trajetérias dependem também do campo de estudo e do

préprio fendmeno investigado.
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Se a interrogacio do fendmeno se formula como: o gue é isto?
As descrigbes obtidas vio descrever a estrutura dos fendmenos (as
experiéncias) sem enfatizar este ou aquele contetido, buscando a estru-
tura fundamental do fendmeno (as esséncias). A modalidade de pes-
quisa que propicia esta busca denomina-se Fersémeno Suado, e como
o nome indica, a andlise das descrigdes é uma andlise estrutural.

Nesta modalidade, as descrigdes e os agrupamentos dos fen-
menos estdo baseados nas descri¢des “ingénuas” dos sujeitos com o
propésito de trabalhar a esséncia do fendmeno individual através
das descrigdes. Os. fendmenos podem ser agrupados por semelhan-
gas ou diferengas fundamentais, de acordo com as esséncias descri-
tas. E buscar o que é comum nos agrupamentos dos fendmenos,
mais do que enfatizar os conteddos de fendmenos individuais.

O pesquisador busca nas descrigbes, as convergéncias ou a
invartante, “aspecto comum”, que aparece nas descrigoes. Ao 1é-las,
o pesquisador precisa de cuidados especiais para proceder 3 anlise
a fim de identificar os significados nela contidos; -

Devo destacar quatro momentos diferentes de andlise das
descrigbes, nesta modalidade.

No primeiro, o pesquisador faz a leitura das descrigoes como
um todo, sem procurar destacar nenhuma unidade ou atributo a
fim de chegar ao sentido mais geral do que estd sendo descrito.
Depois de apreender um sentido, o pesquisador 1é novamente o
texto, tentando detectar unidades de significado dentro da perspec-
tiva da educagio. Outras perspectivas podem ser adotadas depen-
dendo do pesquisador e onde ele se situa (Regido de Inquérito), por
exemplo, na psicologia, na medicina, na Educagio Fisica, etc, ten-
tando sempre focalizar o fenémeno que estd sendo pesquisado.

Alguns pesquisadores denominam este agrupamento de categoria.,
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Apés a obtengio das unidades de significado o pesquisador
procura expressar o significado contido nelas.

Por fim, o pesquisador sintetiza todas as unidades de signifi-
cados para chegar a uma estrutura do fenémeno.

O préximo momento é o da interpretagio que sio as gene-
ralizagdes feitas a partir das convergéncias {ou categorias abertas)
das unidades de significado que, entretanto, permanecem abertas &
novas interpretagdes. Esta interpretacio nio é conclusiva, pois ndo
hi conclusio na pesquisa fenomenolégica. Lembre-se que o fend-
meno ¢ perspectival. Vocé constréi resultados a partir da interpreta-
¢do, o que significa transcendéncia, ou melhor, realizar uma reflexio
sobre a prépria reflexdo.

O pesquisador fenomenoldgico busca sempre interpretar seus
dados a partir de um referencial filos6fico que fundamenta sua
reflexdo, o seu pensar.

Se a maneira de interrogar o fenémeno se dirige para a busca
do contetido ou para a busca das caracteristicas gerais dos fendme-
nos ligados a conteddos e, se a interrogagio dirige-se para um
grupo de pessoas e suas relagbes com situagdes vividas, comunicadas
a ele através de obras humanas escritas, desenhadas esculpidas, dan-
cadas, etc, esta modalidade se denomina Hermenéutica.

Brevemente caracterizada, esta modalidade utiliza a analise
hermenéutica para analise de seus dados. Busca seus dados em tex-
tos ou outros tipos de expressio daquilo que ja foi vivido e apresen-
tado ao sujeito da pesquisa. Nesta modalidade, formula-se a interro-
gacio como: qual é o significado destas expressbes? O sujeito tam-
bém as expressa através de discursos abertos, descrigOes.

Na analise das descrigdes, nesta modalidade, o pesquisador
busca o contetido das caracteristicas do fendmeno e também enfa-
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tiza as diferencas de significados das estruturas mais gerais do fend-
meno, ou scja, busca encontrar as caracteristicas estruturais ligadas a
conteiidos.

Os discursos obtidos a partir de uma questio proposta con-
tém explicacGes que o sujeiro da pesquisa d4, ao p\ensa.r sobre o
conteiido do tema das questdes.

A anilise fundamenta-se na comparagio das respostas dos
sujeitos do grupo ou entre grupos. Os procedimentos desta anlise
iniciam-se com a identificacio das unidades de significado do dis-
curso onde o pesquisador procura compreender o que estd sendo
mostrado. Para isto, recorre ao léxico, 2 historia, 2 legislagio, aos
usos e costumes, a fim de interpretar os simbolos e os signos conti-
dos no discurso.

A seguir, o pesquisador busca a convergéncia das unidades de
significado, através das interpretacoes que fez e constrdi assim o seu
discurso.

No passo seguinte, ele interpreta seu préprio discurso e pra-
tica a transcendéncia, ou seja, realiza uma reflexdo sobre o signifi-
cado de seu préprio discurso.

A modalidade de pesquisa Rede de Significado é pouco explo-
rada, permanece ainda oculta e necessita de melhores esclarecimentos.

O buscado nesta modalidade é o desenvolvimento de formas
diversas de representagio do fendmeno que podem ser aplicadas a
uma grande variagio do modo de ser do mesmo, tais como descri-
tos pelo sujeito.

Trabalha os dados € a interpretagio dos mesmos como com-
binagdes de “categorias gerais” dentro de um sistema de formas
gerais de representacio. Representagdo, entendida, aqui, como ato
ou processo através do qual a mente forma uma imagem ou idéia

32 PESQUISA QUALITATIVA EM EDUCAGAQ

de um objeto. Uma idéia concebida como o objeto direto do pensa-
mento e como a contra partida ou transcriagio de um objeto
conhecido por esse meio.

Uma representagio pode ter ainda varios aspectos que ainda
estejam ocultos e nem todos se mostram de inicio num enfoque de
pesquisa. E caracteristica essencial daquilo que se mostra através da
aparéncia e nio se mostra totalmente quando apresentado numa
parte apenas. Compete a0 pesquisador desveli-los, tornando-os pre-
senga. Torna-los “presenca” implica fazer uma leitura a partir da
expressio lingiifstica em busca do significado oculto que permitira
construir a rede de significages.

A rede de significacdes deve ser construida levando-se em
conta situagies, que sio as informagdes relativas a um conjunto par-
ticular, pertencentes a um sujeito pessoalmente; as reagdes, que sao
as informagdes que se referem a uma orientagio positiva ou nega-
tiva em relagio ao objeto e de satisfagio ou insatisfagio do sujeito e,
finalmente, as circunsténcias que sao informagdes que se referem s
circunstincias particulares e interpessoais nas quais se dd a experién-
cia. Nesta modalidade, o foco nio ¢é o individuo, mas a prépria
rede de significacio.
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3

Pesquisa Qualitativa:
_ Modalidade
Fenbmeno Situado

OZENEIDE VENANCIO DE MELLO MACHADO

Para que o fendmeno se mostre, ndo basta vivé-lo, pois, na
imersdo, a amplitude de visio se restringe. A compreensio exige
transcender esta perspectiva e espreitar as diferentes possibilidades
através da visdo e do sentir do outro. Este ato, essencialmente um
ato de pesquisa, no seu sentido intrinseco de circundar o tema
investigado, é buscado na perspectiva de compreender o vivido e de
transcender o empiricamente dado.

A preocupagio central desta rajetéria de pesquisa se dd com
o ato de compreender, mais do que explicar o objeto de estudo. A
fenomenologia ! significando discurso esclarecedor a respeito daquilo
que se mostra por si mesmo, enquanto uma prixis ou forma de
agdo, opera através do método que investiga a experiéncia, no sen-
tido de compreendé-la e ndo de explici-la. Compreender diz res-
peito a uma forma de cogni¢io que diverge da explicagéio. Compre-

1 A palavea fenomenologia gera-se de duas expressdes gregas, phainomenon e logos. Phainomenon (fens-
meno) significa aquilo que se mostra por si mesmo, o manifesto; logos € tomado aqui como discurso esclare-
cedor.
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ender é tomar o objeto a ser investigado na sua intengio total, é ver
o modo peculiar especifico, do objeto existir. Explicar é tomé-lo na
sua relacao causal.

Aqui estd uma diferenca fundamental. O é)dto\da pesquisa na
Ciéncia natural é chegar a uma teoria explicativa sobre o objeto em
estudo, com vistas & generalizagio, enquanto na Ciéncia humana,
conquanto abandone os paradigmas ? da Ciéncia natural que adotou
por transplante de modelo, o que ocorre € a andlise das experién-
cias vividas, das acGes e dos registros, centralizando-se na “expenén-
cia consciente” > do sujeito, focalizando e apreendendo o sentido do
objeto, mais do que nos constructos hipotéticos teérico-dedutivos
que constituem os elementos fundamentais do chamado método
cientifico das Ciéncias Naturais,

Enquanto na pesquisa positivista se privilegia o problema, “o
que implica reifici-lo, desligando-o de sua estrita vinculagio com a
existéncia humana, sem a qual a esséncia do problema ndo pode ser
apreendida”, 4 na pesquisa fenomenolégica nao hi problemas a
serem investigados; o pesquisador tem suas dividas, as quais inter-
roga. Essas diividas situam-se numa regido de inquérito, na qual se

localiza o fendmeno e que se constituird como uma trajetdria de

pesquisa.

2 0 termo paradigma estd sendo usado na mesma acepgao a ele atribufda por T, . KUHN (1976), um corw-
ceito abrangente com significado semelhante a “visio de mundo”, “flosofia”, U paradigma prescreve areas
de problemas, métodos de pesquisa ¢ padrdes de solugio e explicacio, aceitdveis pela comunidade cientifica
que os adota.

3 Experiéricia na fenomenologia € 0 mesmo que consciéndia, tem o sentido de o ser conhecedor estar voltado

para. A experiénda consciente € o relacionamento <o sjeito com o seu mundo-vida.
4 SAVIANL Dermeval. Educagdo: do senso comum & consciéncia filoséfica. Sio Paulo: Cortez, 1980, p. 26.
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3 envolve um fundamento na fenomenologia é

Esta trajetéria
enquanto escola filos6fica. O objetivo € buscar a esséncia ou estru-
tura do fenémeno que deve mostrar-se nas descrigdes ou discursos
dos sujeitos, do seu mundo real vivido. H4, portanto, grande énfase
na natureza descritiva do fenémeno pesquisado. Os discursos, refe-
rindo-se As experiéncias que os sujeitos vivenciam no seu mundo-
vida, 7 contém uma situacionalidade na existéncia destes sujeitos.
Isto quer dizer que s6 ha fendmeno psicol6gico, enquanto houver
sujeito no qual ele se situe. Assim, o objetivo desta pesquisa € captar,
através das descrigoes das experiéncias vividas, a esséncia do fend-
meno buscado. Isto, contudo, sem pretender uma universalidade de
analise, pois nesta modalidade se di maior relevincia a dependéncia
do fenémeno a um contexto existencial, no qual o fenémeno estd
situado, do que no conhecimento dos universais.

O encontro entre o pesquisador e o fenémeno a ser pesqui-
sado segue uma trajetdria, cujo itinerdrio ¢ ir “a coisa mesma” ¥ e,
na tarefa de tornar visivel e explicita a constituicio dos aconteci-
mentos do mundo-vida, ilumina-se o fenémeno na revelagio de sua
esséncia. ‘

Desse modo, exige-se uma postura de colocar-se diante do
fendémeno de forma que este possa mostrar-se em si, tornando-se
inaceitdvel tentar conforma-lo as teorias explicativas da realidade

que a concebem com pressupostos de causalidade.

3 Fsta modalidade de pesquisa & difundida nos Estados Unidos pelo Professor Amedeo Giorgi (1978) através
dos seus mabalhos € cursos, assim como pelo Prof. Joel Martins, no Brasil.

§ Enquanto escola filos6fica, srge com Husserl.

7 Mundo-vida ou lebensielt refere-se a0 mundo pré-reflexivo ou pré-objetivo do ser, dimensio dentro da
qual nos situamos.

8 1r 2 coisa mesma: Para Husser], a volta “4 coisa mesma” constitui-se numa tentativa de reencontrar a ver-
dade nos dados origindrics da experiénda.
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O que se adota é uma atitude que se poderia chamar de epo-
ché,” que consiste no movimento de colocar o fendmeno analisado
em suspensdo ou evidéndia, 10 para que o mesmo possa ser olhado
naquilo que ele é, na multiplicidade de sua aparéncia.

Ao analisar uma descri¢io, é necessario des;)ojar-se de seu
referencial teérico paradigmatico. Isto nfo significa que o pesquisa-
dor exclua o seu pensar, que nfo tenha uma postura prévia, pois, ao
interrogar sistematicamente um fendmeno, ele j4 estd sendo dirigido
por um compreender pré-reflexivo do que ali vai encontrar. Ao
recusar os pré—cdilceitos, as teorias explicativas, ele ndo parte de um
mAarco zero ou vazio conceitual; ele parte de um nivel pré-reflexivo
que se torna reflexivo 2 medida que toma consciéncia € vai che-
gando a uma inteligibilidade do fenémeno.

A pesquisa fenomenoldgica diz respeito a um interrogar
fendmenos, envolvendo um pensar direcionando o olhar no sentido
da praxis denominada “experiéncia consciente” do sujeito no seu
mundo-vida, para assim chegar 4 sua esséncia ou invariabilidade da
sua estrutura.

Na perspectiva fenomenolégica, ndo se podem considerar os
acontecimentos “em si” como se fossem realidades objetivas. A rea-
lidade, enquanto recorte do fenémeno na temporalidade, é uma
construgio proviséria e de fato fenomenal. 11 Asim, o pesquisador
s6 pode tomar como objeto de andlise a experiéncia humana dos

acontecimentos que deseja pesquisar. Para Joel Martins,

? Significa redugdo de toda e qualquer teoria, crenga, explicagio a priori.

10 para 2 fenomenologia & tudo aquilo que pode ser inwido, analisado e apropriado pela consciéncia. Intuir
significa “passar para dentro da minha experiéncia.”

U Fudo aquilo que é percebido através da percepeio ou pela consdénda. O que se manifesta 4 cansciéncia.
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as divisdes vulgares do universo em sujeito-objeto, mundo interior-

mundo exterion, corpo-alma, servem apenas para suscitar equivocos.

Dessa maneira, (...) o objeto de investigacdo ndo € o acontecimento

em si, mas a natureza subordinada & maneira humana de por o pro-

blema. 12

A descrigao 1 ou o discurso é (para M. Ponty) a prova da
existéncia do sujeito; é uma forma do sujeito colocar sua experién-
cla rigorosamente como ela estd acontecendo; ela contém significa-
dos da totalidade da experiéncia vivida, porém nem sempre total-
mente explicitados no discurso.

O pesquisador € orientado por um sentido, por uma busca
de significados que ele intui e detecta nos discursos, que revelam as
intengBes expressas ou articuladas. As proposi¢des ontolégicas ou
epistemoldgicas representam as concepgdes sobre o fenémeno.

Nio se pode esquecer que, deniro da perspectiva fenomeno-
légica, todas as formas de objetividade implicam um relaciona-
mento entre pesquisador e sujeito. O sujeito da pesquisa é atribui-
dor de significados, € 0 que se busca é a compreensio destes signifi-
cados; portanto, uma meta-compreensio 14 do fendmeno buscado,
o que se constitui numa “interpretacao”. A forma pela qual os
dados sdo coletados € a de comunicagio entre os sujeitos que des-
crevem o seu mundo-vida. ' '

Os dados obtidos s3o situagdes tematizadas pelo sujeito. Na
coleta de dados da pesquisa qualitativa, onde se busca a compreen-

sio do fendmeno situado, a principal tarefa metodoldgica € a inter-

12 MARTINS, Joel. e BICUDO, M.AV A pesquisa qualitativa em Psicologia; fundamentos € recursos bésicos,
p.75.

13 Descrigio “des ex-crivere” tem o significado de algo que & escrito para fora,
14 Mera-compreensdo ¢ o que Husser] denomina edgito, cogitatsem, ou seja, pensar o pensado.
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rogagio dos principios gerais, segundo os quais 0 homem/sujeito
organiza as suas experiéncias na vida cotidiana. O que se busca sao
0s constructos que participam da experiéncia do senso comum do
mundo intersubjetivo da vida cotidiana, ou seja, a c\ompreenséo das
percepgdes da situagio real existencial do sujeito.

Para a anilise do fendmeno simado, portanto, daquele que
colocamos diante dos nossos olhos, abandonamos a maneira
comum de olhar, estabelecendo contato direto com o fendmeno
vivido, através de uma leitura cuidadosa de todas as descrigdes,
quando, entio, o pesquisador chega a um sentido do todo, para o
conjunto das proposigdes ontoldgicas € epistemologicas. Esta anslise
envolve dois grandes momentos: o da Anélise Ideografica ¢ o da

Anilise Nomotética.

ANALISE IDEOGRAFICA
Este tipo de andlise refere-se a0 emprego de ideogramas ou

representagoes de idéias por meio de simbolos. Os ideogramas

expressam idéas. Buscam tornar visivel a ideologia que permeia as
descrigbes ingénuas 15 do sujeito. O telos nesta fase da pesquisa €
produzr a inteligibilidade do fendmeno através do desocultamento
das idéias articuladas antes do discurso ser expresso. Assim, 0 pes-
quisador na andlise descobre e atribui significados. Este insight 16 psi-
colégico é ao mesmo tempo uma descoberta ¢ uma criagio porque
requer uma atitude de miiltiplos modos de compreender. Este

momento se d4 dentro de uma imersdo empética no mundo da des-

15 Descrigies ingénuas vistas como narurais e espontineas,
16 Refere-se Aquilo que se doa 3 consciéncia e €, no sen serido rais elevado, wm ato da razdo; trata-se de um
“yer” dentro da situagic.
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crigio, onde o pesquisador procede em direcio a intersubjetividade
ou a0 momento em que os mundos pesquisador/pesquisado se
interpem em 4reas que se tocam e se interpenetram. O pesquisa-
dor busca acesso a0 mundo-vida e ao pensar do sujeito.
Apreendem-se, entiio, da leitura de cada descrigio as “unida-
des de significado”, enquanto aspectos que impressionam o pesqui-
sador, dentro do seu campo perceptual, para chegar 3 evidéncia das
experiéncias. Convertemn-se as “unidades de significados” seleciona-
das do discurso para um discurso educacional na forma de asser¢Ges
que indiquem o mais fielmente possivel as idéias articuladas no dis-
curso do sujeito. Dd-se entéio a passagem dos objetos para os signi-
ficados. No conjunto da descrigio, nenhum objeto se apresenta iso-

17 existencial. Faz-se, ento,

lado, mas pertinente a um horizonte
através de uma reducio, 18 uma sitese das proposiges consistentes
apresentadas nas expressdes reveladoras do pensar do sujeito, cons-
timindo agrupamentos por temas, entendidos como categorias aber-
tas. Este movimento caracteriza-se pela busca da esséncia ou da
estrutura do fenémeno. Ao ver que o fendmeno se ilumina diante
de si, o pesquisador reconhece-se ligado ao sujeito pesquisado por
uma relagio dialética entre o seu horizonte conceitual € a experién-
cia do sujeito, onde, através da intersubjetividade, estabelece objeti-
vamente os seus resultados.

A esséncia ou a estrutura do fendmeno nio é o fim da ani-

lise, mas o meio através do qual se pode trazer 4 luz o que as rela-

17 Entendide como & espacialidade que s¢ prolonga até onde a compreensio do olhar alcanga, ¢ que se
estende 3 medida que a compreensdio abrange “coisas”™, apropriando-se mais do mundo.

18 £ 5 movimento do espirito humano que, através dos seus atos de perceber, intuir, imaginar, fantasiar, lem-
brar, raciocinar, organizar, consegue transcender a mulnplicidade dos diferentes aspecros do fenbmeno
olhado e compreender aquilo que lhe € essencial.
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g¢bes vividas apresentam de ordem geral ou de aspectos idiossincra-
ticos. Para tanto, recorremos 4 Anilise Nomotética, porquanto ela

equaciona esses aspectos.

ANALISE NOMOTETICA

O termo nomotético deriva-se de nomos, que significa uso de
leis, portanto, normatividade ou generalidade, assumindo um cars-
ter de principio ou de lei. A andlise nomotética na pesquisa qualita-
tiva indica um movimento de passagem do nive} individual para o
geral, ou seja, move-se do aspecto psicolégico individual para o psi-
colégico geral da manifestagio do fendmeno. A estrutura psicol6-
gica geral ¢ resultante da compreensdo das convergéncias e diver-
géncias dos aspectos que se mostram nas andlises ideograficas. Esta
direcionalidade para a generalidade é obtida pelo pesquisador a0
articular as relagbes das estruturas individuais entre si.

Os significados provenientes de uma descrigio nio estao
estritamente limitados 3 experiéncia do individuo do qual eles emer-
giram, nio pertencem 2 uma Unica realidade, mas 2 de varios
outros, sem que isto implique pertencer a todos os sujeitos. Assim,
nio se tém proposigdes de ordem universais, mas gerais. O pesqui-
sador busca, entio, determinar quais aspectos das estruturas indivi-
duais manifestam uma verdade geral, podendo ser tomadas como
afirmacbes verdadeiras e quais nio o podem. As convergéncias pas-
sam a caracterizar a estrutura geral do fendmeno. As divergéncias
indicam percepgées individuais resultantes de modos pessoais de
reagir mediante agentes externos.

A-anilise nomotética nio € apenas uma verificagio cruzada
da correspondéncia de afirmagdes reais, mas uma profunda reflexdo
sobre a estrutura do fendmeno.
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As generalidades obtidas nesta andlise indicam a iluminagio
de uma perspectiva do fendmeno, considerada a inesgotivel abran-
géncia do seu cardter perspectival. 19 Outras pesquisas conmibuirio
para desocultar outros aspectos do fendémeno, na diregio da sua

completitude.

RELATO DE UMA PESQUISA
(ENSINO DE CIENCIAS NA ESCOLA DE 1° GRAL:
VISAO DE CIENCIA VEICULADA PELOS ALUNOS) %0

Este trabalho trata fundamentalmente de mundo-vida, o qual
compartilho com os sujeitos desta pesquisa. O ensino tem sido meu
“habitat psicolégico”, de hd muito. Sdo 20 anos de trabalho com
Educagio, 14 dos quais, no “Ensino de Ciéncias”, como professora
de 1 a 82 séries. Portanto, “pensar” o Ensino de Ciéncias tem feito
parte da minha existéncia.

No Ensino de Ciéncias, a década de 70 foi marcada pela pro-
funda influéncia da excessiva valorizagio da experimentagio e do
método cientifico. Com esta metodologia, acreditava-se ensinar
Ciéncias desenvolvendo o pensamento légico e o espirito cientifico.
Esta proposta conceitual-metodolégica foi compreendida como um
transformar as criancas, desde os primeiros passos, em pequenos
cientistas, com a visdo de que s6 seria possivel aprender Ciéncias
através de simulagoes de atividades que permitissemn a redescoberta
de conceitos. O método cientifico, no entanto, foi reduzido ao

método da redescoberta, levando a um mecanicismo metodolégico.

12 £ empregado para significar que o fenémeno é percebido nas suas vérias perspectivas.
20 Dyissertagio de Mesrado — PUC/SD 1990, :
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Ao deslocar os fenémenos da Natureza para o laboratério,
estes foram seccionados da sua totalidade, sendo, assim, reduzidos a
simples fatos, por perderem a base de reflexdo ao serem descontex-
tualizados do seu cendrio natural, 0 mundo. Esta segmentagio
impediu o aluno de compreender € interrogar o seu cotidiano e
assim, por exemplo, o arco-fris deixou de ser observado no céu, no
seu esplendor multicor, para ser visto no laboratério, na dispersio
de um raio de luz que atravessa um prisma que o decompde. A rea-
lidade da vida cotidiana est4 organizada no aqui ¢ no agora da
minha percepgio. A consciéncia é formada a partir da experiéncia, ¢
a adogio “laboratorialesca” deixou escapar a cotidianidade da vida.
A nio superagio dessa redugio do fendmeno e o tratamento factual
da Natureza redundaram numa fragmentagao do conhecimento
dientifico que ndo permitiu a0 aluno a generalizagio ou a compre-
ensdo do experimento, perdendo assim o seu significado. Diante
desta constatagdo, o professor teve duas dire¢des a seguir: dar um
passo 4 frente no sentido de avangar do laboratério para a Natu-
reza, na postura de investigi-la na sua relaggo com o real-vivido, ou,
0 que parece ter ocorrido de modo mais geral, retroceder no sen-
tido de refugiar-se nas teorias explicativas sobre os fendmenos.

O ensino de Ciéncids, assim, desvinculou-se cada vez mais
dos problemas vitais do homem e da sua dimensdo histérica ¢
social, nio se estabelecendo o lago indissolivel entre ciéncia e pro-
dugio social. O aumento dos problemas da degradagio da quali-
dade de vida, bem como dos problemas sociais decorrentes veio
apontar para uma revisio do significado e da utilidade da produgio
cientifica e tecnolégica. Hoje os movimentos de inovagio no ensino
visam a incorporar a perspectiva politico-econdmico-social ao conhe-

cimento cientifico, considerando seu cariter hist6rico e cultural.
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Este trabalho teve como objetivo interrogar o Ensino de
Ciéncias, na Visao de Ciéncia que os alunos veiculam, através do
discurso dos sujeitos (40 alunos de 82 série do 1° grau) pesquisados.

Qs discursos foram produzidos a partir da pergunta orienta-
dora: Como vocé vé o Ensino de Ciéncias?

QOuvir os alunos que vivenciaram este ensino significou bus-
car no seu mundo-real-vivido, qual a Visio de Ciéncia para a qual

eles apontavam, para assim chegar 4 estrutura do fendmeno.

TRAJETORIA METODOLOGICA

O Fen6meno Situado é uma modalidade de pesquisa qualita-
tiva cujo objetivo € buscar a esséncia ou a estrutura do fendémeno,
que deve se mostrar nos discursos (descrigoes) dos sujeitos. H4, por- .
tanto, grande énfase na natureza descritiva do fendmeno pesqui-
sado. Os discursos, referindo-se as experiéncias que 0s sujeitos
vivenciam no seu mundo-vida, contém uma intencionalidade na
existéncia destes sujeitos. O pesquisador, ao ler o discurso do
sujeito, € orientado por um sentido, por uma busca de significados
que ele intui ou detecta. As proposi¢des ontolégicas ou epistemold-
gicas representam as concepgdes sobre o fendmeno. As percepgOes
que os sujeitos tém da sua experiéncia vivida passam a constituir os
dados da pesquisa, ou as “unidades de significados” que compdem
os elementos estruturais do fenémeno. O pesquisador é o atribuidor
de significados e ao buscar compreendé-los realiza uma meta-
compreensdo do fendmeno, o que se constitul numa interpretagao.

Para andlise do fenémeno Ensino de Ciéndias, estabeleceu-se
um contato direto com o fenémeno vivido, através da leitura cuida-
dosa de todas as descrigdes, quando, entio, se chegou e um sentido
do todo, para o conjunto das proposigdes. Esta andlise envolve dois
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grandes momentos: o da Analise Ideografica (Individual) e o da
Anélise Nomotética (Geral).

O fenémeno se iluminou, indicando a Visio de Ciéncias vei-
culada pelos alunos e suas perspectivas para o ensino.

Os sujeitos caracterizaram o “seu” real-vividd no Ensino de
Ciéncias, tecendo consideragdes sobre diversos aspectos. Emergi-
ram, assim, uma Visio de Ciéncias bem como diretrizes gerais para
0 ensino.

Os alunos apontaram para:

1. Uma ciéncia existencial:

E na relagio homem-mundo que o homem compreende a si
mesmo ¢ ao mundo.

2. Uma ciéncia emersa da histéria:

O ensino deve incorporar a perspectiva politico-econ6mico-
social do conhecimento, dado seu cariter histérico e culrural.

3. Uma préxis superadora da dicotomia teoria e pratica:

E o engajamento da agio que estabelece o relacionamento

entre os homens € o seu mundo.
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4
Fenomenologia do Ato
Criador Visual — II

CARMEN SYLVIA GUIMARAES ARANHA

Refletir sobre processos educacionais que envolvam o conhe-
cimento artistico-visual traz muitas questes: é importante fazer leitu-
ras visuais de obras de arte e do préprio trabalho do estudante da
area? Qual deve ser o envolvimento deste estudante em questdes
relativas 3s aulas de atelié? Deve-se fazer muitas visitas a museus? E a
Histéria da Arte, deve ela apoiar o trabalho da Educaco Artistica? !

Podemos formular uma infinidade de perguntas sobre este
processo de conhecimento. Podemos, também, dizer que as mais
contemporaneas formas de educar com a Arte colocam que o entre-
lacamento de leituras visuais, fazer artistico e reflexdes sobre a His-
toria da Arte contribuem, da mais eficaz maneira, para o desenvol-

vimento do conhecimento artistico-visual.

A questio estaria, deste modo, resolvida,

L O presente texto d4 continuidade as reflexdes apresentadas pela autora em Caderros da Sociedade de Estu-
dos & Pesquisa Qualitativos, v. 2, n. 2, 1991, Sao Paulo, 1991,
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Entretanto, transformar a Educagio Artistica em estado de
conhecimento exige outras reflexdes sobre a matéria: para além da
forma, devemos pensar no ato de conhecimento visual em si, pen-
sar-se no desvelamento da consciéncia humana com um 1novo sen-
tido visual, que surge das diversas experiéncias vividas pelo ser.
Podemos, desse modo, discutir a Educagio Artistica sob a 6tica de
uma ldgica que estabeleca interrogagdes sobre a estrutura dos atos
de conhecimento visual e falar sobre estas coisas com a pretenséo de
ampliar a compreensdo do aluno sobre sua expressao plastica,
expressio que ¢ reflexo de um fazer artistico genuino, espontaneo €,

20 mesmo tempo, contemporineo a ele.

'O CONTEUDO DA EDUCACAQ ARTISTICA

Por educagio entendemos: um processo de conscientizacio
da relagio ser-mundo e decorrentes ampliagio e comunicagio do
horizonte individual.

Por arte visual entendemos: um processo de decodificagio e
recriacio visual das relages ser-mundo. Este processo organiza-se
através de referenciais visuais e sua expressdo (ou discurso expressivo)
se d4 em materialidades, em formas, luzes, em espacialidades, etc.
A Educagio Artistica é, entﬁzo, um processo de conhecimento que
evoca, também, a construgdo de uma trajetdria de expressdo do ser.
A LOGICA QUALITATIVA: FENOMENOLOGIA

Falamos que um ato de conhecimento visual € um desvelar
da consciéncia, uma descoberta de um novo sentido sobre a experi-
éncia que foi vivida, Assim, achamos que um ato deste tipo € um
ato de criagio, é o desvelamento de novos horizontes que originam

"novos sentidos que, ento, refundam aquilo que j4 foi visto ou
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experienciado. Surgindo uma forma deste processo, surgird sua pro-
jecio num sentido novo.

Para se compreender estas idéias, o pensar ndo deve dirigir-se
imediatamente 3 expressio artistica em si ou a possiveis leituras que
uma obra possa oferecer. A motivacio é distinta: devermnos pensar
na idéia de que tensdes surgem da relagio ser-mundo; estas alojam-
se na consciéncia humana como imagens que, em si, so origens de
atos artisticos criadores. Aqui, consideramos que as imagens alojam
tensées visuais de movimentagdes e de apreensbes de sentidos de
experiéncias vividas pelo ser. Merleau-Ponty, em seu texto “O Olho
e o Espirito”, diz que “as imagens sio o interior do exterior e o
exterior do interior que a duplicidade do sentir torna possiveis”.
Deste modo, a imagem pode ser uma sintese visual da maneira par-
ticular de cada um existir ou, entio, diagramas essenciais das experi-
éncias vividas. Se assim for, as imagens ndo s6 guardam origens do
conhecimento como o processo de expressi-las é a possibilidade da
construgio de um fazer artistico criador. Mas o caminho para a
expressdo criadora nio se apéia numa colagem direta da imagem
formada. De fato, deve-se sofrer movimentagoes e tensdes correlatas
as sofridas nas experiéncias vividas, na busca de organizi-las plast-
camente. Assim, estaremos ordenando e refundando um momento
da existéncia.

Portanto, a Educacio Artistica deve ser, também, olhada atra-
vés da possibilidade que o ser tem de ir as suas imagens formadas
pelas diversas movimentagGes que realiza no mundo. Ir s imagens
formadas é uma interiorizagio que, obviamente, desvela novos atos,
novas dimensdes de um existir reflexivo. Considerar imagens ori-
gens de atos criadores, dirigir-se a elas, revé-las em sua formagio,

desejar reapresenti-las em expressOes visuais exige uma relagao com
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a consciéncia temporal que as alojou. O objeto de estudo, assim
colocado, é dirigido 2 visdo do sujeito contemporéneo. E necessrio
desvelar a consciéncia fenomenoldgica, dirigir seus atos 4 experién-
cia que se alojou como sentido € que criou o estado de consciéncia
visto, a tensdo visual, a imagem. A

O estado de conhecimento artistico-visual apdia-se numa
operagio de movimentagOes que se dio no espago da experiéncia
vivida pelo ser e se refere, também, a sua consciéncia temporal, ou
seja, aos fendmenos visuais que reapresentam estas vivéncias espago-
temporais eri possiveis expressoes.

Na divida de Cezanne, Merleau-Ponty diz que “o pintor
retoma e converge justamente em obijeto visivel o que sem ele per-
maneceria encerrado na vida separada de cada consciéncia: a vibra-
¢ao das aparéncias que € o bergo das coisas”. Ou seja, nas tensoes
das experiéncias vividas, transformadas em imagens, alojam-se ori-

gens do conhecimento artistico-visual.
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5

A Situacionalidade

de Psicologia Educacional —
Adolescéncia nos Cursos
de Licenciatura na Unicamp

LUCILA DIEHL TOLAINE FINI

Na minha experiéncia em cursos de Licenciatura na Univer-
sidade Estadual de Campinas (Unicamp), desde 1977 convivendo
com a inquietagio e insatisfagio de professores e alunos e partici-
pando de encontros e congressos, tenho me preocupado com a
complexa questio da formagio de professores, com as chamadas
disciplinas pedagégicas, em especial com a Psicologia Educacional
que se concentra nos estudos sobre Adolescéncia, nos cursos de
Licenciatura, exigéncia legal para o exercicio do magistério de 1°
e 2° graus.

Minha inquietagio quanto 2 formagio de professores, diante
da insatisfacio de alunos e professores assim como das contradigdes
encontradas na cotidianidade do magistério, levaram-me a interro-
gar a Psicologia Educacional-Adolescéncia enquanto disciplina do
Curso de Licenciatura e a procurar ouvir os alunos destes cursos

sobre suas expectativas.
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A INVESTIGAGAO NO ENFOQUE FENOMENOLOGICO:
TRAJETORIA

No estudo desenvolvido procurou-se alcancar uma “compre-
ensao” da Psicologia Educacional-Adolescéncia, enquanto disciplina
obrigatéria dos cursos de Licendiawra da Unicamp. Assumnindo uma
postura que tem por base a fenomenologia hermenéutica, 1 -procu—
rou-se esclarecer a Psicologia Educacional-Adolescéncia, que estd
oculta no cotidiano educacional. A “compreensdo”, de que se fala
aqui, difere da inteleccio rradicional que estd confinada “as nature-
4as verdadeiras e imutaveis”. A compreenso coloca antes de qual-
quer raciocinio a “coisa mesma” € ir 2 “coisa mesma”, aquilo que s¢
mostra na experiéncia, € ir as origens €, NEsse sentido, o conheci-
mento produzido diverge do conhecimento que s€ produz por sim-
ples inspecdo de dados.

Compreensio ¢ aqui entendida nio como alguma capacl-
dade especial ou como um “dom™, mas como o elemento constitu-
tivo do ser humano como ser-no-mundo. A compreensio é co-origi-
nal com a existéncia de cada um € se refere 3 possibilidade do ser
conhecer aquilo de que € capaz, de esclarecer pela reflexao o que se
mostra obscuro.

Nio se trata, no €aso, de coletar dados, reuni-los, ou de
observar fatos. O conhecimento dos fatos implica sempre urn

conhecimento de esséncias, € 2 visao da esséncia € uma retomada,

- ——

1 HEIDEGGER, M. Being and Time. Transl. John Macquarrie ¢ Edward Robinson, New York: Harper &
Row Publishers, 1962, MARTINS, Joel. Bsicologia da Cognigio. Em: Temas Fundamentais da Fenomenolo-
gia. S50 Paulo: Moraes, 1984
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uma elucidagio implicando na reflexio, como constituiivo do set,
implicando em repensar 0 pensado.

Procura-se focalizar, no caso, a Psicologia Educacional-Ado-
Jescéncia como ela se mostra no discurso dos alunos, sem parcializi-
la e sem explica-la a partir de conceitos prévios, entendendo que s6
é possivel compreender o sentido amplo de um fenémeno quando
este é examinado no seu modo especifico de manifestar-se.

Trata-se da abstengio sistemdtica e intencional de juizos pré-
vios, como recurso para fins analiticos, para ir-se mais adiante da
atitude natural, colocando-se em suspensao nio apenas o conheci-
mento pritico, mas as proprias proposigdes da ciéncia psicoldgica.

Fssa abstengio nio significa negar o pré-refletido mas sim a
possibilidade de revelar os pré-conceitos, buscando a compreensio ¢
um estado de alerta para o fendmeno observado, partindo da sua
prépria realidade e nao de conceitos e crengas veiculados sobre cle.

Isto quer dizer que o investigador nio tem a pretensio de
analisar o fenémeno como um expectador neutro, negando a expe-
riéncia passada, em especial experiéncia na sua drea de estudos €
de especializagio. Ao adotar a perspectiva psicologica para analisar
o fendbmeno, nio se considera que a complexidade e riqueza da rea-
lidade possa estar esgotada através dessa tinica perspectiva.

O inquérito, no enfoque adotado, ndo se inicia a partir de
pressupostos tedricos, de crengas ou de hipéteses a serem cOmpro- |
vadas. Procura-se ver, de maneira particularmente aberta, como a
Psicologia Educacional-Adolescéncia se mostra em si mesma para os
alunos, no discurso.
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ANALISE E INTERPRETACAO DE DEPOIMENTOS

Este estudo sobre a Psicologia Educacional foi desenvolvido a
partir da proposta de Giorgi para investigagdo em psicologia sob 0
enfoque da fenomenologia, 2 cumprindo a trajetoria delineada a
Seguir:

Obtengio de Depoimentos — Trata-se de recolher, inicial-
mente, elementos através de depoimentos, dentre os alunos de
todos os cursos de Licenciatura ofereaidos pela Unicamp.

Em sala de aula, solicitou-se a todos os alunos matriculados
em disciplinas pedagdgicas da Licenciatura da Unicamp que €scre-
vessem de maneira particularmente aberta, a partir da pergunta orl-
entadora: “Como vocé v€ a disciplina Psicologia Educacional-Ado-
Jescéncia nos cursos de Licenciatura da Unicamp?”

As respostas escritas dos alunos, dadas a partir da pergunta
orientadora, deu-se 0 nome de “depoimentos” no desenvolvimento
da investigacdo. ‘

LeituraGeralParaApreensﬁodoSenﬁdodo’Ibdo——
Obtidos os depoimentos, foi feita uma leitura geral, sem que s
tivesse definido a prion qualquer aspecto a sct analisado, ou desta-

cado, com o intuito de se-apreender o sentido global do discurso.
Cada depoimento foi lido por inteiro, buscando-se compreender a
finguagem utilizada € o sentido do conjunto das colocagdes dos alu-
nos, através de analise léxica e sintdtca.

Delimitacio das Unidades Significativas — Depois da
leitura global, cada depoimento foi lido tantas vezes quanto se mos-

{raram necessarias, procurando-se analisar qualitativa, sistematica ¢

2 GIORGI, Amedeo € outros. Phenomenology and Prychological Research. Pittsburgh: Dugquesne University
Press, 1985.
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rigorosamente até colocar em evidéncia as unidades significativas.
Fssas unidades foram emergindo gradativamente dos textos, a partir
da perspectiva psicologica adotada na investigagio, 2 medida que se
procedia 3 releitura dos depoimentos ¢ que S¢ mostravam modifica-
coes da situagio focalizada para cada depoente. Observe-se que as
unidades significativas destacam-se em relacio A perspectiva adotada
na investigagio e s6 tém significado em relagiio ao conjunto dos
depoimentos e do estudo realizado, e que emergem do texto através
de reflexdo.

Ao se descrever o fendmeno, procura-se ter 0 cuidado de
nao impor categorias pré-definidas sobre ele. Descrever implica na
anilise cuidadosa do fenémeno em suas possibilidades. Descrever,
em oposigio a explicar, envolve a selecio de um dominio de inclu-
s3o e um dominio de exclusio sendo que, na inclusdo encontram-se
todos os fendmenos da experiéncia e na exclusdo, os julgamentos
de realidade e de metafisica.

 Awravés da leitura e releitura dos depoimentos ¢ que SUrge
S30 0S aSpectos estruturais, invariantes, os padrdes que se repetem,
as unidades significativas que mostram-se COmo destacadas pelos
alunos.

Unidades Significativas — Unidades significativas ndo sao
clementos que existem “per se”, mas apenas em relacio 3 perspec-
tiva adotada por quem analisa. As unidades significativas nao se
encontram diretamente delimitadas de maneira expressa nos tEXT0s
dos alunos, mas se mostram através da leitura dos mesmos €
medida que o investigador verifica modificacbes para o sujeito
quanto ao significado das situagdes descritas. Elas emergem dos tex-

tos de acordo com a leitura que deles faz o investigador.
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As unidades significativas, no enfoque psicolégico-fenomeno-
légico, sio entendidas como constituintes € nio como elementos, o
que quer dizer que tém significado em relagio ao todo analisado a0
depoimento completo e ao conjunto dos depoimentos dos alunos,
considerada a perspectiva adotada e o fenomeno focalizado. O sig-
nificado do todo de cada depoimento se revela nas unidades signifi-
cativas e estas, por sua vez, 6 tém significado em relagio ao sentido
do todo.

Esclarecimento da Linguagem Coloquial do Depoente —
Depois de se destacar as unidades significativas, o discurso do sujeito
¢ lido a partir de interrogagdes sobre a Psicologia Educacional-Ado-
lescéncia. As respostas a estas interrogagdes, através da reflexio e da
variagio imaginativa, permitem esclarecer a linguagem utilizada de
forma coloquial pelos alunos.

A compreensio origina-se no momento do surgimento da
fala dos alunos e s6 hi possibilidade de compreensio na interpreta-
cio, que € um meio de fazer a compreensdo explicita. A andlise do
significado torna o fendmeno inteligivel, 2 medida que se prossegue
no inquérito descritivo e que se desenvolve a andlise interpretativa.

Variacio Imaginativa — Na variagio imaginativa, o inves-
tigador procura colocarsse na perspectiva do depoente para indagar
sobre como ele pensa, sente, analisa e julga a situagio investigada. A
leitura e releitura do texto remetem sempre 2 perspectiva do aluno,

a0 contexto em que foi elaborado. O investigador adota o esquema
de referéncia do autor do discurso, procurando ver como ¢le vé a
sitnagio usando o caminho imaginativo que nio significa o invest-
gador se permitir andar ao acaso, elucubrar sem rumos ou perder-se
na fantasia acerca da situagio. O caminho imaginativo implica na
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imaginacio metédica e significa que o investigador mobiliza o seu
pensar préprio no sentido de esclarecer o discurso. 3

Ao analisar os discursos dos alunos, o investigador procura
explorar o material em profundidade e de maneira cuidadosa, atra-
vés da reflexdo. A variagio imaginativa implica em dirigir perguntas
ao texto sobre o pensamento do autor e indagar sobre seu pensa-
mento, sobre o que ele pretendia dizer quando de sua elaboragio.
As palavras utilizadas em um texto podem apresentar, no léxico,
diferentes sentidos e é preciso localizar qual deles (ou quais deles)
methor aponta para aquilo que o autor em questio pretendia
expressar e qual deles esclarece o enunciado, o pensamento do autor.

Qs simbolos implicam um sentido direto primario e literal
que designa outros sentidos que podem ser apreendidos através do
primeiro. Decifrar o sentido que se mostra primeiro nas palavra
implica no trabalho de interpretacio. 4

Ao interpretar um depoimento, é preciso deixar que o texto
se traduza na maneira de pensar do leitor. Cabe, ainda, diante do
texto de um depoimento, indagar sobre os desdobramentos de sen-
tido que ele permite e cumpre buscar tais desdobramentos do sen-
tido através da leitura e da reflexdo.

Quando se menciona o refletir no enfoque fenomenolégico
de investigagio, nao se estd propondo uma fora simples de conheci-
mento de algo que esti diante dos olhos, mas sim uma tarefa que
deverd substituir a medida, a avaliagio métrica através do exame
rigoroso da experiéncia humana no qual o investigador se propde

observar as coisas como se mostram na sua pureza original,

3 MARTINS, J. Contribuigiio da Fenomenologia 4 Psicologia Clinica: Imaginagio e Fantasia. Em: Fenomeno-
e logia. o por lolanda Cintrdo ieri. $30 Paulo: Cort rotes ados, 1954,

logia e Psicologia. Organizads Tolanda Ci Forghieri. $30 Paulo: Cortez/Autores Associados, 19

4 RICOEUR, P O Conflito das Iterpretacties. Trad. Hilton Japiassu. Rio de Janeiro: Imago, 1979, p. 15.
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SINTESE E DISCUSSAQ

A reflexiio sobre o conjunto das unidades obtidas direcionada
pela interrogagio do investigador permite uma descrigio sintetizada,
consistente, elaborada a partir da perspectiva psicolégica adotada
desde o inicio da trajetéria. h

A andlise interpretativa dos depoimentos devera permitir for-
mulagdes gerais que integrem a riqueza dos contetidos identificados
no discurso dos alunos. '

A anilise hermenéutica implica em uma atividade criadora,
desde que o significado nem sempre se mostra de maneira imediata
no discurso. Por meio da linguagem, o ser humano se expressa, se
manifesta, mas na linguagem o sentido permanece por vezes latente
e por vezes oculto. A interpretagio hermenéutica cabe esclarecer o
significado subjacente e, para isso, deve ir além de aspectos parciais
daquilo que é expresso no discurso.

A partir da andlise dos depoimentos, vai-se delineando um
quadro que mostra a necessidade e o mérito de se garantir, no curso
de Licenciatura, um espaco para reflexio sobre o ser humano, recu-
perando o cuidado e superando as concepgdes limitadoras do
humano em educagio. '

Os depoimentos mostram, mesmo enire os insatisfeitos com
a Psicologia Educacional, o interesse quanto  problemdtica humana
e que os alunos ndo rejeitam o estudo de Psicologia € nem chegam
a colocar em questio a Psicologia em si mesma.

Os alunos apresentam um conjunto de dividas e perplexi-
dade em relagio 3 adolescéncia e educagio que, por si s, constitu-
fram uma temética ampla e significativa a ser focalizada, ndo apenas
em um, mas em mais de um curso de Psicologia da Educagiio e nas
demais disciplinas da Licenciatura, com proveito ¢ efetividade. Isto,
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porém, depende da maneira como o conjunto das disciplinas for
desenvolvido no curso. _

O aluno, como um ser reflexivo, preocupa-se com seu devir,
toma consciéncia de si mesmo e vé sentido na Psicologia Educacio-
nal-Adolescéncia quando pode colocar em foco 0 mundo-vida com
seus horizontes, suas contingéncias em lugar de deterse apenas em
teorias psicolégicas apresentadas como um conhecimento pronto e
acabado.

A interpretagio dos depoimentos mostrou diferentes situa-
qdes, onde a maneira como a disciplina Psicologia Educacional vem
sendo ministrada nio responde 4 expectativas dos alunos. E preciso
que a Psicologia Educacional ndo deixe de focalizar as perplexidades
dos alunos; ndo permanega restrita a um conjunto de informages,
apresentadas como um conhecimento pronto e acabado, academica-
mente estruturado; nio deixe de focalizar a problemdtica do ensino
de 1° e 2° graus como algo que desafia a reflexdo e que cabe desve-
lar e compreender.

E preciso que os professores conhecam o que vem aconte-
cendo na Psicologia Educacional-Adolescéncia, nas Licenciaturas, ou
pelo menos que procurem conhecer a maneira pela qual os alunos
véem a disciplina em questio. Tomar conhecimento, porém, nio
soluciona por si s6 o problema dos cursos de formagcio de professo-
res. £ preciso que se coloque em questio tanto a pritica pedagégica
como também o esquema de referéncia que sustenta os estudos
sobre a dimensio pedagégica da educagio.

As disciplinas de contetido pedagégico sio prejudicadas, é
verdade, pela desmotivagio do aluno pela catreira do magistério e
pelo desinteresse e desatengio que afetam a Licenciatura na estru-
tura da Universidade. Mas também cabe lembrar que, quando a
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atengio esti centralizada em um a Psicologia da Educagiio que pri-
vilegia as teorias da aprendizagem e as teorias de desenvolvimento
no enfoque das ciéncias naturais positivistas, o fendmeno da educa-
¢do ndo se esclarece e se perde de vista as questes essenciais refe-
rentes 4 maneira do homem estar-no-mundo, Expe:iencia o mundo
e as relages entre a vontade, a intencionalidade e cognicio.

Os alunos assinalam também, em relagdo as disciplinas de
contefido pedagdgico, problemas sérios de integragio e inter-rela-
¢do, problemas estes dificeis de solucionar.

A necesséria articulagio entre as disciplinas de um curriculo
nio é facilmente efetivada como tem mostrado a experiéncia.
Entretanto, mais do que nunca, torna-se necessirio o esforgo em
direcio a interdisciplinaridade nos cursos de Licenciatura. A busca
da interdisciplinaridade exige o exercicio da vontade dos professo-
res envolvidos na Licenciatura e um trabalho sério e dedicado de
profissionais que apresentemn um profundo dominio de suas areas
de conhecimento. E preciso que os professores se disponham a0
diglogo, a estudar em conjunto e descortinar as possiveis perspécti—
vas, os vinculos, conexdes, articulagdes possiveis entre disciplinas.

A Licenciatura nio-terd sentido enquanto cada disciplina do
curso continuar a ser apresentada 20s alunos como um conjunto de
conhecimentos e cujo sentido se esgota em si mesmo, independen-
temente das demais que compdem o curso, € sem que exista um
projeto geral e definido para a formagio de professores assumido
por todos os envolvidos. Este projeto deverd imprimir diregéo ao
trabatho realizado em cada uma das disciplinas, de maneira a reuni-
las em um todo que tenha sentido para o programa de formagio de
professores.
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6
Capoeira Angola: Licao de
Vida na Civilizacao Brasileira

LUIZ AUGUSTO NORMANHA LIMA

Minha preocupagio inicial era desvelar o que estava oculto
na pritica atual da Capoeira, uma atividade criada pelos escravos, €
que veio se desenvolvendo até os dias atuais passan&o por muitas
transformagdes. Praticada, atualmente, na suﬁ grande maioria como
esporte, denominada Capoeira Regional, tal denominagio aparece
em 1930 quando foi criado este estilo em oposicdo a Capoeira
Angola, denominada assim desde a época da abolicio dos escravos.
Participante do mundo-vida da Capoeira h4 virios anos, sabia que
pouco se falava em Capoeira Angola no estado de Sao Paulo, sendo
praticada apenas em Salvador por alguns poucos grupos, os mais
tradicionais.

Inquietava-me saber que existia uma diferenca da Capoeira
Regional para a Capoeira Angola. Esta inquietagio era j4 um direci-
onamento da consciéncia que sugere um compreender, um assimilar
e um estar alerta para o que se pesquisa, uma apropriagio humana
que se inicia na preocupacio ¢ caminha para uma reflexio. Con-

tudo, para chegar a esta reflexio foi preciso adotar um rigor que
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nio estava simplesmente em sair de um a priori, aceitando-o ou
rejeitando-o como vem sendo desenvolvido a pesquisa empirica
positivista.

Q presente ensaio apresenta os momentos da pesquisa reali-
zada segundo uma ordem da pesquisa qualitativa”Fenomenolégica
Estrutural. A reflexio do que é Capoeira Angola s6 poderia ser rea-
lizada diante de um pensar o pensado. Neste caso pensar o que 0s
Mestres de Capoeira dizem o que é a Capoeira Angola.

O PRE-REFLEXIVO

Para Merleau-Ponty, ! a reflexdo &, de fato, uma reflexio
quando se realiza sobre uma experiéncia pré-reflexiva, ou nio refle-
Xiva e, conseqiientemente, produz mudangas na estrutura da nossa
existéncia. O pré-reflexivo refere-se 3 necessidade de fregiientar o
campo fenomenal e tomar-se familiarizado com o sentido do fen6-
meno.

O pré-reflexivo, nesta pesquisa, inicia-se com o questionar
qual a expressdo que se di na Capoeira Angola que nio foi difun-
dida para o grande piiblico e para os adeptos da Capoeira na atua-
lidade? O que havia de diferente entre a Capoeira Angola e a Capo-
eira Regional, hoje em dia mais difundida?

Estas questdes apontavam para a necessidade de desvelar o
que estava oculto no discurso da Capoeira Angola, ou seja, desvelar
o Ser Capoeira Angola. O movimento de ir e voltar, de querer
entrar numa reflexio sobre Capoeira Angola, € um movimento que

se da no pré-reflexivo.

1 MERIEAU-Ponty, M. Phenomenologie de b Perception. Paris: Gallirnate, 1945.
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INTERROGACAO

O querer desvelar, sem preconceitos, fez-me sair do que ja
existia nos estudos sobre Capoeira Angola, nas varias anilises e
modelos propostos, para ir 4 coisa mesma, onde se realiza atual-
mente a Capoeira Angola, colocando uma interrogagio para os

Mestres mais tradicionais de Capoeira: o que é Capoeira Angola?

COLETA E ANALISE DOS DADOS

Assim, fui a Salvador e me dirigi a varios Mestres para ouvi-
los, na expectativa de que pudessem expressar uma idéia de Capo-
eira Angola, expressar o “Ser Capoeira Angola™,

Em julho de 1990, foram contactados 26 Mestres de Capo-
eira em Salvador {Bahia), dos quais 22 predispuseram-se a contri-
buir na pesquisa. Nao havia nenhuma preocupagio em selecionar
Mestres. Foram analisados 14 discursos. Dois discursos ndo foram
utilizados por falha na coleta, e um por solicitacio do Mestre, para
nao publicar suas informagdes, havendo, ainda, cinco discursos
arquivados. Os dez primeiros discursos analisados mostraram para
mim, pesquisador, que ha realmente uma diferenca entre a Capo-
eira Regional e a Capoeira Angola e que o discurso desta tiltima est4
mesmo em extingdo. Os dez discursos foram apresentados num
relatério de pesquisa 2 para a Fapesp, agéncia financiadora do pro-
jeto. Quatro discursos foram utilizados na dissertagio de Mestrado, 3
por se mostrarem discursos de Mestres, que no meu entender, con-

2 LIMA, L. A. N. Capoeina, e Discurso em Extingdo. Pesquisa fnanciada pela FAPESE Sao Paulo: ndo publi-
cada, 1990.

3 1IMA, LA N, Capoeinz Angola: figdo de vida na civiltzagdo brasilein. Sio Paulo, 1991. 150p. (Dissertagio
de Mestrado — PUC/SP)
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servavam o discurso da Capoeira Angola, depois de uma primeira
reflexio na analise de dez Mestres, realizado no primeiro estudo.

Os dois estudos, acima citados, entdo, seguem a orientagio
de uma anélise de discursos segundo a trajetéria da Pesquisa do
Fenbmeno Situado de ordem qualitativa, 4 0ptéi, neste ensaio, por
apresentar o resumo da anlise realizada com os discursos dos qua-
tro Mestres que utilizei em minha dissertagio de mestrado.

Apés a transcrigio dos discursos, das fitas cassete, a andlise
do individual ou idiogrifica se fez seguindo os passos apontados
pela trajetéria metodolégica. Descrigio € a retirada do discurso da
fita cassete sem alterar uma Winica palavra do Mestre. Na atribuigio
de significados 3s unidades do discurso, o pesquisador julga mais
Sigrﬁﬁcativo determinadas unidades e as destaca do discurso para
andlise. E a busca do essencial. Consiste na abstragio das palavras e
frases que funcionam como significadores existenciais. Isto &, frases
revelatérias. A este movimento que vai da retirada das unidades de
significado até a estrutura existencial, portanto, até unidades que

revelam um evento de vida do Mestre, é denominado Redugio

Fenomenolégica. Ap6s a Redugio Fenomenolégica, alguns discursos |

necessitam de uma reorganizagio das unidades, pois muitas delas
convergem entre si, falam sobre o mesmo assunto, ainda sio con-
vergéncias dentro do préprio discurso. Finalmente, apds a reorgani-
zagio das unidades, reduzidas fenomenologicamente e convergidas,
nos quairo discursos dos Mestres de Capoeira, realizei a interpreta-
¢do fenomenolégica, que € a transformacio das expressdes cotidia-
nas do mestre de Capoeira numa linguagem adequada, com énfase

4 MARTINS, J., BICUDO, MAN, Fesquisa qualitativa em Picologia; fundamentos e recursos Bdsicos. Sio
Paulo: Moraes/Educ, 1989.
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10 fendmeno que ests sendo investigado. Os trés momentos (descri-
¢do, redugio e interpretacio fenomenolégica, constitutivos da ana-
lise idiografica) sdo inter-relagGes de unidades de significados, refe-
rem-se a inteligibilidade que se articula em cada discurso e const-
tuem um momento de andlise psicol6gica individual.

Ao terminar a andlise idiografica, prossegue uma outra ani-
lise em busca de uma normatividade. A pesquisa qualitativa do
fendmeno situado ndo busca generalizagio, mas uma normativi-
dade, que se di na andlise nomotética. O quadro nomotético possi-
bilita a construgio dos resultados da pesquisa.

CONSTRUCAO DOS RESULTADOS
H4, para os discursos dos Mestres analisados, na atualidade
da Capoeira, por parte de seus praticantes, falta de conhecimento e

" uma descaracterizagio que se acentuou na transformagio do estilo

Capoeira Angola para o estilo Regional. A transmissdo da cultura
negra foi negada com o passar do tempo. A Capoeira Regional amu-
almiente praticada é apenas fruto de um mecanicismo que as pessoas
envolvidas nio conseguem mais ultrapassar. A Capoeira Angola fun-
ciona atualmente como uma resisténcia e preservagio cultural.
Houve mudangas visiveis no jogo, no jeito de tocar os instrumentos
€ no cantar; algumas caracteristicas do jogo sumiram na atualidade,
como a “Parada de Angola”, o “Pegar no Lago”, permanecendo seu
significado genuino em apenas alguns grupos. O portar do capoei-
rista mudou muito, ndo hd mais um aprendizado constante ¢ a
forma como a Capoeira vem sendo divulgada na atualidade pode
pouco servir como uma licio de vida. A Capoeira Angola, quando
conservada em suas tradigGes, tem uma intima relagio com o jogo

das relagSes humanas. O mistico, a magia e a religidio perderam-se
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no tempo, alegando uma perda cultural. H4 uma preocupagio de
vérios Mestres com a Capoeira, de ela estar na escola formal de pri-
meiro e segundo graus, pois a Capoeira genuina, a Angola, estd em
extingao.

O titulo “Uma Licio de Vida na Civilizagao Brasileira”

refere-se a uma conribuigio para a compreensio da participagio da

cultura do povo negro no Brasil para a formagio geral da cultura
brasileira, neste caso especificamente via Capoeira.

Através de toda a andlise psicolégica do individual e posteri-
ormente, da anlise do geral, ou nomotética, ficou visivel, dos dis-
cursos dos Mestres de Capoeira, a “forma natural” da Capoeira,
isto &, os movimentos, as figuras bem formadas e, em geral, as for-
mas originais da “danga-do-jogo-de-luta” denominado Capoeira.

Como uma licio de vida para a Civilizagio Brasileira, a
Capoeira tem uma universalidade. Por todo o Brasil sdo poucos
aqueles que ndo ouviram falar em Capoeira. O néimero daqueles
que a praticam torna-se cada vez maior. E possivel que a Capoeira
esteja sendo veiculada por alguns dos seus praticantes como uma
forma agressiva ou simplesmente como um esporte de combate trei-
navel e mecinico. Mas é possivel, também, no contexto do geral,
que haja aqueles que em sua prética transcendam o jogo da Capo-
eira para o jogo das relagdes humanas, para o jogo da vida, amribu-
indo & Capoeira uma dimensio caracteristica de ligio de vida paraa
Civilizagio Brasileira.
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=
A Fisica Moderna como

Instrumento da Educacao:
Uma Pesquisa de
Fenomeno Situado

MARIA ELISA DE MATTOS PIRES FERREIRA

A escola, os professores, os alunos: sio parte de meu mundo-
vida. Principalmente os alunos. Afinal, por que me fiz professora?

Inicio de ano. Nés, educadores profissionais, sediados numa
escola, reunimo-nos.

| Chegados das férias, muitos de pele bronzeada, quase todos

tagarelas, animados a enfrentar o novo (sic) desafio.

Alguns desleixados, desinteressados.

A maioria desejosa de vencer, acertar.

— Este ano sera diferente, com certeza!

Planejamento. Discussdes, livros em punho, elege-se o
assunto, a estratégia, O autor.

Mais um ano de tentativa...

‘Também os alunos iniciam felizes 0 novo periodo letivo:

— Qual é minha classe?

Zezinho “caiu” comigo?...

Livros novos. Cheirando 3 tinta.
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No estojo, lapis de todas as cores. Apontados. E canetinhas
hidrograficas. Que luxo!

Um ano que comega, ou recomega, como todos os outros. E,
como todos os outros — tenho quase certeza — desenrolar-se-4:
pouco a pouco arrefecendo-se o interesse do estudante, diminuindo
visivelmente o animo dos professores. Juntamente com o desbotar
dos livros e cadernos, esvai-se a vontade de aprender/ensinar.
{Mas serd que se esvai mesmo?)

Os alunos comecam a faltar.

A freqiiéncia das faltas cresce aceleradamente, até que as
auséncias canminam por completo o didrio de classe.

E o aproveitamento dos que insistem em permanecer?
Revela-se através dos conceitos bimestrais: nulos, ou quase.

Professores preparam aulas de recuperagio. Mas nada, ou

Muito pouco, CONseguemn.

DA PERPLEXIDADE ! A INTERROGACAO

Eu, diretora de escola, fazendo parte do processo. Reunindo
professores, discutindo as provéveis causas do fracasso escolar. Nao
do fracasso escolar de “qualquer escola”, mas da “minha” escola.
Daquela que faz parte da minha existéncia, que integra a minha
vida. Durante anos, pelo menos um tergo do meu existir didrio
mescla-se com a histéria dela...

Cheia de paixdo pela profissdo, irritada por ndo conseguir
vencer o desafio, pus-me a pensar nas possiveis razGes da md comu-
nicagio professor-aluno.

1 Enquanto nas Ciéneias positivas a curiosidade leva 3 solugio de um problema, 2 perplexidade, aqui enten-
dida, vai além da curiosidade: busca a natureza propria da coisa.
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Deixando de lado os problemas sociais, as dificuldades eco-
ndmicas que o pais atravessa, as desavencas familiares — sempre
apontados pelos professores como causas do fracasso escolar —
permanecia em mim a pergunta: “por que essa crianga, mesmo
carente e fracassada em nossa escola, consegue calcular, confeccio-
nar € empinar pipas como ninguém? fazer trocos sem errar num
centavo sequer? construir carrinhos de rolima, capazes de competir
com os dos mefhores marceneiros?

Desnutrida? Ora... Ganha dos outros nas competicies espor-
tivas.

Desinteressada? Pois bem... Conta-me com os olhos brilhan-
tes a tltima aventura de “Stalone™.

Desmotivada? Até que ponto? Grita até enrouquecer quando
o time de vélei de nossa escola disputa um titulo.

Individualista? Sei que cuida com carinho dos irmaos meno-
res, enquanto os pais trabalham.

-Quvi dizer que a maioria da populagio tem condigbes de
aprender qualquer coisa desde que nos utilizemos de método ade-
quado e lhe fornecamos condigdes e tempo... 2

Onde falhamos? No método? Nas condigdes? No tempo?
Em tudo isso de uma s6 vez? Unicamente nisso? Qu podera ainda
haver outra vanivel olvidada?

Abro a porta de minha sala. DA para o patio. Vejo as criangas
correndo, afogueadas pelo exercicio. Ougo seus gritos, suas garga-
lhadas.

2 Palestra proferida por Cipriano Carlos Luckesi, “A escola de 1° gran ¢ a avaliagio®, 1990, na FDE. $d0
Paulo: Gravada em video, FDE.
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Fecho a porta. Retorno a mesa de trabatho. Soa o sinal do
término do recreio.

Cerro os olhos. Nada encontro. Decido-me por dar um giro
pela escola. Caminho pelos corredores. Si0 muitas as salas de aula
Dezoito ao todo. Percorro uma a uma, sem pressa. Portas abertas,
dia quente. Observo os professores. Alguns escrevem na lousa,
outros ditam questdes. Criangas corrigem exercicios no quadro
negro. Criangas 1éem ligoes.

Retorno 2 minha sala. Cerro novamente os olhos e vejo,
nitido 4 minha frente, um gigantesco fosso. Um espago enorme,
incrivel. Num lado, nés adultos, professores, educadores. No outro,
a dezenas de metros, as criangas.

A imagem ¢ elogiiente: vemo-nos mas é impossivel tocarmo-
nos; falamo-nos, mas somos incapazes de compreendermo-nos.

E o fosso que separa escola de crianga: fosso entre escola e
realidade. 3 Crianéa é realidade, ¢ hoje. Crianga € esperanga, olhos
para o futuro. Escola... divorcia-se da realidade, do hoje. Desco-
nhece as luzes de neon, o laser, o Discovery, a TV, o radio...
Esquece-se de Caetano, Gil, Chico Buarque, Milton Nascimento...
Beatles... Titis... Ah Ah... sei 14 o_qué! Escola volta as costas {(como
se fosse possivel!) para 0 amanhi e fala, fala, repete até cansar oS
feitos do passado. O Passado s6 se justifica quando se faz Presente.
Quando se transforma em Histéria. Quando aponta para o Futuro.
Quando se torna Vivo. Mas, a escola mumifica o passado, trans-
forma-o em cadéver e o oferece 2 quem sé conhece a palavra
VIDA.

3B1mndidaaquioomooquccdseedcfato,verdaddro.Oqucpodesupardlhadopdasp&oasmav&da
intersubjetividade.
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E o fosso que separa escola de crianga: fosso entre escola e
imaginacio. Crianga ¢ imaginaco. E Batman, Mulher Maravilha,
Dumbo, Bambi, Tom & Jerry, He-man, Super Herdis... Sao arvores
que falam, magos e reis de pafses do sem-fim... Escola é cdpia de
modelos: faca isso, ndo faga aquilo... Desde quando vocé viu um
cachorro roxo, menino! Atente para a realidade!

Realidade? Ensinar o ontem, mumificado, estereotipado, é
veal. Deixar a crianga sonhar, criar, falar de seu mundo interior é
sair da realidade... “Faz-de-conta” nio existe na escola.

Mas -— vejam bem! — essa mesma escola espera que seus
alunos, ap6s se submeterem a ela, se transformem em seres criati-
voé, tenham redagio prépria, redijam com vocabuldrio inédito e
adquiram uma imaginagio tal que venham a ser capazes de escrever
um romance, um best-seller ¢ de boa qualidade... como Machado
de Assis, Guimaraes Rosa ou Jorge Amado!

E o fosso que separa escola de crianga: fosso entre o entregar
pronto e o descobrir/fazer. Crianga ¢ agdo. E querer colocar os
dedos em tudo. Crianga nio vé com os olhos, vé com as méos! E
pegar, cheirar, apalpar, tentar re-construir a coisa de outro jeito.
Escola... é mostrar para a crianca os feitos prontos, acabados da
Ciéndia. E contar-lhe os resultados a que, principalmente outros
povos, chegaram.

E, curioso! essa mesma escola acusa as criangas de hoje de
terem preguica de pensar... A medida que crescem, diz, vio se tor-
nando apiticas, ndo se interessam por nada, querem “tudo pronto”,
s6 para copiar...

E o fosso que separa escola de crianga: fosso entre atomiza-
gdo e totalidade. A crianga é um todo. V& o mundo globalmente.
Animais, plantas, utensilios, homens... Tado é mundo. — Por que o
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pardal voa? Tia! Vem c, corre aqui ver como o sol estd tho verme-
lho quanto a rosa! Vocé sabe como funciona o motor do carro?
Que engragado... por que o feijio depois de cozido amolece? —
Crianga... tudo v&, de tudo fala, sobre tudo pergunta, a um s6
tempo. Escola... é fragmentagio, é ordem imposta. — Deixe esta
pergunta para a aula de Ciéncias, agora ¢ hora de Geografia!

Reabro os olhos e percorro vagarosamente minha sala com o
olhar, A minha frente um quadro com o texto “O analfabeto poli-
tico™, de Bertolt Brecht, que eu mesma pusera. Eu educadora, eu
brasileira, eu-cidada do Terceiro Mundo... Eu privilegiada em rela-
30 4 maioria de meu povo €, pot isso mesmo, sentindo-me arcada
sob um peso maior de responsabilidade, responsabilidade de fazer
retornar 3 sociedade o que dela recebera. E penso na Educagéo.
Educagio, meu mundo-vida, desaguadouro por mim mesma esco-
thido para promover o retorno. Mas, como?...

Num pafs onde milhdes de criangas sio exclufdas da escola
antes mesmo de freqiients-la e outro tanto ¢ forgado dela evadir-se
logo nas séries iniciais do primeiro grau, num pafs onde a mortali-
dade infantil e a subnutrigio assustam, eu tivera a oportunidade de
fazer — desde menina — pelo menos trés refeigbes didrias, estudar
em boas escolas, completar b terceiro grau... E, entdo? Como ficar
de bragos cruzados? Mas... como? O que fazer?

Ser que posso encontrar um caminho capaz de favorecer a
aproximagio da escola com o presente? com 0 real? Serd que
posso, com um beijo, como nos contos de fadas, despertar em
“mens” professores a antiga Physis que, qual Bela Adormecida,
repousa em profundo e milenar sono?

Assim pensando, emergiu de outra parte de meu mundo-

vida, de minha formagio em Fisica, a interrogagio: “pode a Fisica
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Modema, através da divulgagio de seus projetos, provocar mudan-
¢as na visio de mundo dos educadores a ponto de superarem a
concepgio mecanicista* presente no seu mundo-vida e verem des-

pontar possibilidades de uma nova escola?”

INDO A COISA MESMA

Apés haver refletido sobre meu mundo-vida, isto é, meu
mundo pré-reflexivo onde se tem dado minha existéncia, compre-
endi que s6 haveria um meio de satisfazer minha interrogagio: “ir a
coisa mesma”, interrogar o préprio fendmeno.

Como seria isso possivel?

O caminho desvelou-se-me através de uma alternativa pro-
posta por Husserl, situada entre o discurso especulativo da metafi-
sica e o raciocinio das ciéncias positivas. Vi que por meio dessa ter-
ceira via despontava a possibilidade da esséncia do fenémeno mos-
trar-se-ine.

Se fendmeno € tudo o que se revela, se manifesta, se doa ao
sujeito que o interroga, entdo ele poderia doar-se 2 mim como
dotado de uma esséndia.

A proposta de Husser! veio de encontro 2 minha prépria
visdo de ciéncia, re-construida e alargada a partir de meu contato
com a Fisica Moderna, onde as existéncias do sujeito e do mundo

nio podem ser admitidas como independentes uma da outra. 6 o

4 Concepelo cartesiana de mundo: mundo-méquina, comandado pot leis imutiveis, engenho causal ¢ deter-
minada, tornando a Narureza prisioneira de um fatalismo inflexivel. A visio mecanicisea separa o ¢u do
mundo e fragmenta o saber, apresentando-o em “migalhas™.

5 MARTINS, Joel, BICUDO, Maria Aparecida ¥ A pesgisa qualitativa em psicologia. Sio Paulo: EDUC/
Morass, 1989, p. 4-5.
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Portanto, tendo-me decidido pela proposta de Husserl (feno-
menologia) como método alternativo de pesquisa por ser um cami-
nho com significado para mim, que atende 3 minha postura de pes-
quisadora, dentro de minha visdo de mundo, com o meu eu situado
no mundo, rumei em direcio ao fenémeno, naquild que poderia se
manifestar através de um sujeito que experienciasse a situagio. Tra-
tava-se, pois, de interrogar o fendmeno sitado.

Assim, portando uma interrogagio ndo decorrente de teoria
alguma mas que provém de uma regido de inquérito 6 — a Escola,
preocupada com sujeitos situados, 7 encaminhei-me para o mundo-
vida destes e busquei analisé-lo em termos de uma experiéncia vivida.

Esse “ir 4 coisa mesma” tornou-se possivel quando me afastei
da direcio da escola para escrever minha dissertagio de Mestrado
em Educacio, Supervisio e Curriculo (PUC/SE 1989). A escola
tinha vaga a fungio de coordenador de Ciclo Basico 8 ¢ eu, com
anuéncia dos responsaveis, assumi a coordenagio das reunides
semanais, por dois meses consecutivos.

O grupo, de inicio, era composto por 12 professoras habilita-
das para magistério das séries iniciais do primeiro grau. Da Fisica
Moderna, a Gnica coisa de que j4 haviam ouvido falar era de Eins-
tein, mesmo assim ndo tinha idéia do que viesse a ser a Teoria da
Relatividade.

Tado acertado, expus-Thes o projeto. Ressabiadas, mas curio-

sas, resolveram “apostar” na experiéncia.

6 As regides de inquérito nada 1ém a ver com regides do conhecimento. “Quando um fisico estuda a criat-
vidade coma fenémeno, perdem-se os limites da matemirica, da fisica e da psicologia; o pesquisador inter-
roga uma regiio de inquérito, Esta s6 € possivel quando hi sujeitos simadas”, C£ MARTINS, Joel, BICUDO,
MAN, op. cit., p. 4-5.

7 Sujeitos vivenciando o fendmeno.

8 Ciclo Bdsico: corresponde 3s duas primeiras séries do 1° grau na Rede Estadual de Ensino do Estado de Sdo
Paulo.
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Logo no primeiro encontro de trabalho efetivo, pedi-lhes que
me descrevessem, por escrito, como viam a escola naquele
momento. Alids, utilizei para esse fim uma pergunta, também cha-
mada de “pergunta orientadora”: “Como se mosira para vocé a
escola hoje?”.

Tive o cuidado de frisar-lhes que os seus nomes nio seriam
divulgados, mesmo porque em nada importariam; que nao haveria
nenhum tipo de julgamento, inexistam critérios de valor {descrigio
boa, ou m4; idéia certa, ou errada; etc.) j4 que meu objetivo era de
tornar visivel a concepgio de escola das professoras que desconhe-
clam Fisica Modemna, através de descri¢des que elas mesmas fariam
¢, posteriormente, apds um “curso” de Fisica Moderna, obter novas
descricbes para comparar com a primeira e verificar se alguma
mudanga relevante para mim havia ocorrido.

Recolhidas as descrigbes, imciei o “curso”.

Por dois meses discutimos ¢ caminhar histérico da Fisica, ini-
ciando pela Physis (século VI a.C.), passando pela Fisica Classica e,
finalmente, detendo-nos mais demoradamente na Fisica Moderna
(como, quando e em que circunstincias surgji, 0s principais pontos
da Teoria da Relatividade de Einstein e da Teoria Quantica — espe-
cialmente na visio de Heisenber-Bohr).

Como apoio para as discussdes, servi-me de textos por mim
mesma redigidos, baseados em Landau e Rumer, Heisenberg e
Capra.?

% LANDAU, L.; RUMER, Y, Que es la teoria dz la relatividad. Moscou: Mir, [¢d]; HEISENBERG, W A ima-
gern da natureza na fisica moderna, Lisboa; Livros do Brasil, [¢d]; CAPRA, E O ponto de msagio. Sio Paulo:
Cultrix, 1986; CAPRA, F. O tao da fisica. 2 ed. Sio Paulo: Culurix, 1986,
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Terminado o “curso”, fiz is professoras a mesma pergunta
orientadora (“como se mostra para vocé a escola hoje?”) e obrive
novas descrigGes.

Por razdes diversas, das 12 mogas que iniciaram o trabalho
de pesquisa, somente sete o concluiram.

Dessa forma, havia conseguido “interrogar o fendmeno”, sé

» 10 ¢ ver como ele se desvelaria

me faltava “colocd-lo em suspensio
a mim.
A TRAJETORIA ESCOLHIDA

Por nio compreender o humano e modo naturalista 1 foi
que encontrei na pesquisa qualitativa a metodologia que me pareceu
adequada para atingir o objetivo que me propus, isto é, obter uma
resposta para minha interrogagio.

Das modalidades de pesquisa qualitativa a que me pareceu
mais indicada foi a fenomenolégica (também denominada “F”).

Portanto, a escotha da trajetéria 12 F resultou do meio pecu-
liar da delimitagio do campo de pesquisa e da prépria natureza do
fenémeno a ser estudado. Foi decorrente da forma de conheci-
mento a ser obtido. -

Na modalidade F, a delimitacio do fendmeno estd baseada
em um enfoque metodolégico-filoséfico: a aplicagio dos fundamen-
tos filosoficos da fenomenologia a0 campo, no caso, da Educagao.
Como consegiiéncia dessa filosofia, segue-se que o fendmeno inter-
rogado deve ser estudado a partir da experiéncia vivida pelo sujeito
e nio a partir de teorias e concepgdes adotadas a priori. A preocu-

10 f50 quer dizer que ndo se esth buscando mais do que se interroga nos dados obridos.
1 1516 é: como nio havendo algo que o diferencie do mundo nanural.
12 etdrias=modalidades, em pesquisa quatitativa,
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pagio de pesquisador deve se dirigir para aquilo que os sujeitos da
pesquisa vivenciam como um caso concreto do fendmeno investi-
gado. O objeto da investigagio é coletar descrigoes obtidas e, poste-
riormente, se for da conveniéncia do pesquisador, poderio sofrer
um processo de agrupamento os aspectos do fendmeno que se mos-
traram semelhantes ou fundamentalmente diferentes, conforme os
relatos conseguidos.

Logo, em E, o objetivo é buscar a esséncia (ou estrutura) do
fendmeno que deve se mostrar necessariamente nas descrigdes.

Conseqiientemente, quem descreve a experiéncia tem que ser
um “sujeito situado” e os significados relacionais tém que emergir
do real vivido.

Assim, em F, o fendmeno estudado deve ser colocado “em
suspensdo”, o que significa que ndo se estd buscando mais do que
aquilo que a interrogacio a ele feita sugere — o que pode ser com-
preendido como um inicio de redugio.

A trajetéria em F compée-se de quatro momentos distintos:

1. leitura da descrigio ingénua 13

inteira para que possa Ser
formado um sentdo para o conjunto de proposicdes;

2. leitura do texto com o objetivo de encontrar “unidades de
significado” no discurso da pesquisa, no caso, no discurso psicold-
gico ou educacional;

3. transformagiio de cada unidade de significado encontrada
no discurso ingénuo 14 para o discurso psicolégico ou educacional;

4. busca da esséncia ou estrutura, 1

13 Degerigio ingénua = descrigia espontines, feita a partir da pergunta orientadora.

1 pyiccurso ingénuo = discurso espontineo, revelado através da descrigio ingénua

15 MARTINGS, Joel, BICUDO, M.AV A pesquisa qualitativa em psicologia. Sio Paulo: EDUC/Moraes, 1989,
p- 3940.
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Ao pesquisador, € s6 a ele, cabe destacar, dentre as descrigdes
obtidas, as unidades de significado frente 3 interrogagcio feita, j4 que
estas $30 uma resposta ao inquérito dele ao nivel de sua propria
consciéncia. O significado ndo estd nas coisas, mas na capacidade

que a consciéncia tem de atribui-lo. ®

O FENOMENO “EM SUSPENSAO”

Apés ler com cuidado as descrigdes obtidas, sublinhei nelas as
“unidades de significado” (significado para mim). A seguir, passei
cada unidade de significado encontrada para o discurso educacional.

Finalmente, busquei a esséncia do fendmeno.

E O QUE SE ME DESVELOU

O discurso das professoras mudou. No inicio, na primeira
descricio, lamentavam a perda do passado (algumas), pontuavam a
necessidade de mudangas, mas nio viam rumo algum.

Apés o “curso de Fisica”, passaram a valorizar mais o indivi-
duo, compreenderam que ndo hé observador e sim participante, e,
como tal, ndo h4 como padronizar o homem. Apontaram uma edu-
cagio voltada para o respeito ac aluno, objetivando sua autonomia
e um convivio coletivo que propiciasse o crescimento de cada um
de seus elementos.

Serd que a pritica dessas professoras mudou? Nio sel...
Espero que sim. Espero que sejam hoje mais cuidadosas no ouvir os
alunos; que realmente estejam respeitando suas individualidades e
incentivando suas criatividades. Que ao respeitar a individualidade
de cada um fagam-nos ver a necessidade do respeito ao outro e da

harmonia no convivio coletivo. O que sei é que a visdo de escola se
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mostrou mudada em seus discursos. A visio mecanicista de educa-
¢io ficou abalada. Foi o que se me desvelou.

Ora... Se ha um corvo branco, é porque hi corvos brancos!
E, para mim, a Fisica Moderna mostrou-se como uma possibilidade,

entre muitas outras existentes, de aproximar a escola, antiga e ulira-
passada, do hoje, do real amal.
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3

Pesquisa Qualitativa:
Modalidade Fenomenolégico-
Hermenéutica.

Relato de uma Pesquisa

VITORIA HELENA CUNHA ESPOSITO

Um momento de Heidegger se constitui naquele no qual o
filésofo confessa que, mesmo ap6s ter lido Husserl, ainda nio se
encontrava em condigGes de compreender o sentido completo da
fenomenologia até 0 momento em que comegou a ver fenomenolo-
gicamente. 1

Ora, o gigante do movimento fenomenolégico assim se
expressar faz com que nos vejamos nos limites de nossa prépria
dimensio e nos leva a interrogar:

Mas o que ¢ a fenomenologia?

Heidegger retoma as raizes gregas da palavra Phainomenon
ou Phainestai, e Logos. Phainomenon significa aquilo que se mostra,
o manifesto, o revelado. Pha, semelhante a phos, significa luz, bri-

tho, “aquilo em que algo pode se tornar manifesto, visivel”. 2

1 MARTINS, Joel. Psicologia da Cognigio. Em: Temas findamentais de fenomenologia. Sio Paulo: Moraes,
1984,

2]'l'.EIDEG(.}]'ZR., Martin. Ser ¢ Tempo. Trad. Marda de 34 Cavalcand. Rio de Janeiro: Petrdpolis, Vozes,
1988,
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Refere-se pois, a qualquer coisa que se faga presente, seja ela um
ruido, um perfume, uma lembranga, qualidade ou atributo € que ao
ser experienciada possa ser descrita por aquele que a vivenciow

Diz-nos mais o autor: “tornar-se manifesto, tal como €” nio
pode ser compreendido como uma forma secundiria de referéncia;
antes, é mostrar-se ou um tornar aparente algo, tal como &, na sua
manifestacdo. Coloca, ainda, que o sufixo logia remete a logos, isto
é, Aquilo que € transmitido na fala. Tem, pois, uma fungio apofan-
tica, apontada para os fen6menos.

Portanto, phainestai e logos, enquanto fenomenologia, signifi-
cam deixar que as coisas se manifestem como o que s3o, sem que
projetemos nelas as nossas préprias categorias. Ora, este modo de
ver se constitui no inverso da orientagio a que estamos acosturna-
dos; ndo somos nds que indicamos as coisas; s30 as coisas que se
* nos revelam. Significa isto o reconhecimento de que a esséncia do
conhecimento verdadeiro esti em ser orientado pelo poder que a
coisa tem de se revelar, seja ela uma entidade humana ou nio.
Implica, ainda, que a interpretagio nio se funda na consciéncia ¢
nas categorias humanas, mas sim na manifestacio das coisas com
que nos deparamos no mundo, 3 da realidade que vem a nosso
encontro, -

Enquanto para Hussetl o objetivo da fenomenologia era tor-
nar visivel as estruturas da consciéncia, buscando um saber apodi-
dico que se caracterizava nas redugdes feitas e na busca pelo visuali-
zivel e o concebivel, através da redugio eidética, a partir de Ser e

Tempo, Heidegger passa a colocar no centro do inquérito fenome-

% A palavra mundo representa aqui o conjunto das relagdes objetivas assumidas pela consciéncia, cendrio
namural, campo de todos 0s pensamentos, representagdes, preconceitos e pressuposighes, constimuindo-se de
todas as entidades que dele fazem parte.
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nolégico, ndo o conhecimento em si, a epistemologia, mas o ser na
sua existéncia, a ontologia.

Ao ser assim repensada, como uma fenomenologia herme-
néutica, esta passa a fundamentar-se na compreensio e interpreta-
Gio pelas quais as coisas se mostram ac buscar tornar visivel a estru-
tura do ser-no-mundo. Compreensio que numa perspectiva voltada
para as ciéncias humanas passa a ter um sentido especial pois refere-
se a0 poder de captar as possibilidades que cada um de nés tem de
ser no contexto do mundo em que existimos. Essa capacidade

sendo ontologicamente fundamental &, pois, anterior a qualquer ato

- de existénaia.

= Ao se basear na estrutura prévia da compreensio, no pré-

reflexivo, e na ontologia, 0 modo de investigacio fenomenoldgico

tem como objetivo fazer com que o ser ou a coisa interrogada se

;evele, sendo que, as chaves para o acesso i compreensio nio
podem ser buscadas na manipulagio e no controle (préprios ao
método cientifico} mas, sim, na participagio e na abertura. Nio € o
simples conhecimento que se pretende alcangar, mas a experiéncia
vivida de forma significativa, a sabedoria. Necessirio se faz lembrar
que, neste pensar, a cada compreensio dada, coloca-se j4 esprei-
tando uma interpretacio, o que para Gadamer * subentende a exis-
téncia de algo, pois, sendo a compreensio a estrutura bésica, histo-
ricamente acumulada e operativa, acha-se subjacente, mesmo 2

interpretaco cientifica. Coloca ainda:

4 GADAMER, Hans Georg, Futh and Method. New York: Crossword, 1988,

SOCIEDADE BRASILEIRA DE ESTUDOS E PESQUISA QUALITATIVOS 83



* Se nio pode haver uma interpretagio sem pressupostos,

entdo a nogio de “interpretagio correta” (em si mesma) é um ideal
. impensével, uma impossibilidade;

* Nio hi interpretagio sem relagio com o presente, e este
nunca € permanente ou rigido. )

* O significado nio é propriedade imutdvel de um objeto;
ele é para nés, relaciona-se com o presente surgindo na situagio
hermenéutica e assenta-se na tradicio e nas possibilidades futuras
que esta nos abre (horizontes).

Na perspectiva das Ciéncias Humanas, tal como aqui se
coloca, apoiados no modo fenomenolégico hermenéutico de com-
preender e interpretar os fendmenos humanos, ver a educagio sig-
nifica vé-la para além de simples instrucio. Implica em apreendé-la
tal como no sentido original, ex-ducere, designando a possibilidade
que tem o ser de se colocar num determinado caminho, o que
envolve uma disposi¢io interior. Conforme Martins, 3 significa a
crenca no desenvolvimento da conscéncia e na unidade e continui-
dade de sua acio, ou seja, na possibilidade que tem a consciéncia
individual de se desenvolver, estendendo-se em amplitude e comple-
xidade de conhecimento e de estados de alerta para a sua prépria
histéria-viva. Educar, nesta acepcio, serd a trajetoria a ser percorrida
para que sejamos nds mesmos ou para que possamos cuidar (zelar)
do outro para que seja ele proprio. Este estarcom-o-outro em soli-
dtude e cuidado, preocupando-nos em percorrer uma trajetéria nio
ambigua, implica em considerarmos que a consciéncia possa receber

as influéncias da sociedade, de suas crengas e agOes prevalentes;

5 MARTINS, Joel. U enfoque feromenalSgico de curiculo: edvcagdo como polesis; organizagio de Vitoria
Helena Cunha Espdsite. Sio Paulo: Cortez, 1992,

84  PESQUISA QUALITATIVA EM EDUCAGAQ

todavia, é preciso buscar tornar isso visivel, nio aceitando que as
coisas se nos apresentem apenas como hipéteses ou suposigOes. Sig-
nifica estar continuamente em alerta,

Pensar educagio de tal forma exige vé-la como wma constru-
¢do individual e coletiva, portanto, dando-se no movimento € em
perspectivas, a partir de uma situacionalidade; é este desvelar o
mundo, romper com a ambigiiidade que se constitui em preocupa-
4o e sobre a qual se debruca a pesquisa qualitativa, mais precisa-
mente as abordagens aqui apresentadas, fenomenologia e herme-
néutica.

Mas se a fenomenologia visa ao direcionamento da conscién-
cia sobre o mundo que se mostra, qual o papel da hermenéutica?
Originada do grego hermeios e do latim hermeneia, o termo parece
referir-se a0 Deus-Mensageiro Alado, Hermés, de Trimegisto. Tal
palavra tem recebido diferentes significados ao longo da histéria
como: dizer, explicar, traduzir. Entretanto, é como compreensio e
interpretagio do significado dos chamados textos da obra humana —
escultura, arquitetura, poesia, estudos literdrios e cientificos — que
hoje é considerada.

Nio se trata de se ater a interpretacdo estrutural do texto, tal
como pretendiam as hermenéuticas regionais, com a perspectiva da
andlise puramente lingiiistica, mas na procura do significado que
esta obra, enquanto produgio humana, é capaz de expressar, a par-
tir do contexto do qual emerge. Trata-se “daquele que 18” partir de
experiéncias vividas e interpreti-las a luz da sua prépria experiéncia
enquanto sujeito que interroga. Mais que isso, referese ao encontro
histérico dessa vivéncia com a tradicio que se objetiva gerando ten-
sdes. F a tensio produzida “ao ver-se” o passado na perspectiva do

presente que induz o movimento dialético intrinseco 4 hermenéu-
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. tica gadameriana. A distincia temporal (passado-presente) configura
uma situagio que é simultaneamente estranha e familiar.

Interrogar o “dito” no texto € ilumina-lo através do ver feno-
menolégico-hermenéutico significa aproximar-se Qa experiéndia pri-
miria homem/mundo, Essa experiéncia original a0 ser expressa nos
diferentes c6digos lingiisticos (falado, escrito, gestual, pldstico), ao
longo do tempo, torna-se carregada ou reduzida nas suas significa-
coes, conforme tenha sido seu uso numa determinada sociedade.
Assim a linguagem, a0 expressi-la, torna-se polissémica ¢ ambigua.

Buscar o sentido original da experiéncia que o texto fala cons-
titui-se na passagem da fenomenologia estrutural, tal como foi pro-
posta por Husserl e que se faz através das redugdes, para a herme-
néutica tal como € vista por Paul Ricoeur.

Este considera que toda linguagem, ao dizer, interpreta,
sendo a0 mesmo tempo interpretacao da linguagem ¢ daquele que
fala sobre a linguagem. Desenvolve ento, uma hermenéutica que s¢
estrutura no uso que a linguagem faz do simbolo e do mito. Todo o

pensamento moderno torna-se, pois, uma interpretacio sendo que a
questio principal ndo € tanto a da “verdade” ou da mentira, porém,
a da ilusio. A crise da linguagem pode, pois, resumir-se na oscilagio
entre desmistificagio e restauragio de sentido. 6

Pretendendo superar a antinomia entre compreensio e expli-
caciio, questao colocada desde Dilthey e desviada por Heidegger, ao
propor a questio do conhecimento como uma ontologia, Ricoeur
aponta, ent3o, para existéncia de uma dialética fina que permeia tais

relacdes. Considera a existéncia nio de dimensdes excludentes mas,

§ EIDEGGER, M. Kant und Problem de Methaphysik. Em; PALMER, E. R. Hermensutica, Trad. Maria
Luiza Ribeiro Perreira. Lisboa: Edigdes 70.
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de uma dimensido epistemoldgica e de uma ontolégica. Se o dis-

curso € um evento presente ¢ temporal que se refere ao mundo de
um sujeito, este se serve de um sistema linguistico (falado, escrito,
gestual...), que ¢ virtual ¢ atemporal. Ao pronunciar-s¢ como evento,
o ato do discurso se ulirapassa como acontecimento e coloca-se 2
significagio. Entre discurso e lingua estruturada ji se coloca, assim,
uma primeira dialética, a “dialética do evento linguistico”™.

Por outro lado, todo discurso é compreendido por outrem,
de quem recebe significagdes; logo, o discurso ao dar-se 2 significa-
¢fo o faz como uma obra, isto &, dentro de um tpo de codificacio
num paradigma no qual é compreendido. Por exemplo: o discurso
se doa como composicio, num determinado género literdrio, guar-
dando um estilo préoprio. Realiza-se, pois, como um trabalho
humano e como tal & prdxis e techme. ”

Ao darse como obra, o discurso mostra-se como algo histo-
ricamente construido, que se da no distanciamento autor/leitor, mas
guardando caracteristicas especificas de seu construtor (pertenga).
Possui ainda, aquilo que Gadamer denominon de “a coisa do texto”
e que Ricoeur denomina de “mundo da obra”. Ao se apropriar de
umn discurso, o sujeito se apropria também de uma proposiio de
mundo, de uma visada, de um horizonte. Compreender €, pois,
compreender-se diante do texto (passado, presente e futuro como
horizonte e possibitidade). Como afirma Ricoeur, “sé me encontro
como leitor, perdendo-me”. H4, pois, uma relagio de distancia-
mento, A compreensao torna-se, entio, tanto desapropriacio como

apropriacio e critica as ideologias. A partir da “coisa do texto ou do

7 . criac 5 50 sapi

Il'echne. fiagio e construcia enquanto produgiio sapiente, Produgdo, no sentdo etimolégico e nio econt-
mico, que significa instauragio de vigor, o que leva 0 modo de ser de alguém paraa frente c?fl Sl presenga }r:le-
térica, Cf HEIDEGGER, M. Introdugdo & Metafisica, p. 46-78.
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“mundo da obra” subtende-se que o distanciamento serd condigio
de compreensio. 8 Isto posto, o pesquisador/educador, ao fazer uso
da fenomenologia-hermenéutica procurando explicitar o dito no
texto, pode e deve pretender “ir além do texto”, para encontrar
aquilo que ele nio disse e que talvez nfo pudesse dizer.

O que se pretende serdo, pois, 0s constructos que participam
do senso comum ¢ que integram o mundo intersubjetivo da vida
cotidiana, ou seja, o universo simbélico que permeia a compreensao
da situagiio real existencial, daquele sujeito que interroga. Mais que
isto, busca o sujeito, apreender os paradigmas sobre os quais esses
repousam e assim ao se ver no seu hoje, ser capaz de abrir-se a
outros horizontes, projetar posstbilidades.

Mas que contribuigdes traz este ver fenomenolégico herme-
néutico, 2 educagio?

Unma das contribuiges é a idéia de circulo existencial-herme-
néutico pelo qual pretende-se iluminar o processo das operagdes
que formam a compreensdo/interpretagio humana. Visto como um
processo historico, este todo significativo se d4 a partir de uma pers-
pectiva de espago e de tempo decorrendo da forma como se orga-
nizam as partes e o todo significativo. Se o todo recebe sua defini-
¢do das partes, as partes o recebem do todo, ndo acontecendo, pois,
nem fora nem acima da histéria, mias num contexto (ou horizonte)
historicamente defimdo,

A interpretagio, ocorrendo no interior do circulo existencial-
hermenéutico ¢ dependendo da situacionalidade do sujeito, traz
ainda, como caracteristica, a possibilidade de se atribuirem diferen-

8 [APIASSU Hilton, Paul Ricoeur, Blésofo do sentido. Em: Interpretagdo ¢ ideologias. Rio de Janeira: Fran-
asco Alves, 1988,
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tes significados s mesmas coisas, as quais, entretanto, dependem
sempre da experiéncia vivida pelo sujeito. O circulo existencial her-
menéutico constitui-se, pois, no proprio processo de interpretagio.

Um movimento cuja dindmica compreensio/interpreta¢io mostra-se

- dialéaco.

E essencial 3 existéncia do homem que ele esteja sempre atri-

buindo significados, descobrindo, analisando, pensando. O que se

k' .mostra é a prépria capacidade humana de atuar no mundo. Nesta

perspectiva, 0 homem nio estard apenas sendo submetido ao ensino

do que é o mundo, atendo-se ao ja conhecido, aos significados

+ dados. Pensar a compreensio como sendo limitada 3 capacidade de

aprender ou reter aquilo que ¢ ensinado ou a reproduzir o saber

; serd reduzi-la nas suas possibilidades.

Quando estamos tratando da “compreensio” dentro do

! esquema de referéncia da pesquisa, nas modalidades fenomenolo-

gica e hermenéutica, consideramos que o homem ¢ capaz de pensar

e frente a0 mundo fazer uma projecio de possibilidades. Compre-
ender constitui-se, pois, num estado constante de projegio em dire-
¢o as diversas possibilidades que vao sendo despertadas, 4 medida
que o homem se encontra com o mundo € o interroga, % compre-
ende, re-interpreta e expressa esta perspectiva. A produgio de
conhecimento ndo se constituird em algo a ser ransmitido pelo pro-
fessor, aceito e reproduzido pelo aluno. O ser humano serd visto
como capaz de sair das suas dreas de apropriagio, adentrando
outras de nio apropriagio e, nesta trajetéria, educar-se, transformar

¢/ou produzir conhecimentos.

9 HEIDEGGER, M. Kant und Problem de Methaphysik...
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Dessa forma, tal como antevé Martins, 10, professor serd um
ser atuante e participante na situagio de sala de aula, a qual, por sua
vez, refletird uma forma de ver o mundo. Serd um pesquisador bus-
cando ndo apenas os recursos que os alunos possuem, mas também
a partir de uma leirura do mundo destes, fundamentar seu trabatho,
construir conhecimentos, fazer educacio, produzir cultura.

RELATO DE PESQUISA:
ADMINISTRACAO EDUCACIONAL: BUSCANDO OS
CAMINHOS DA PARTICIPACAO DEMOCRATICA M

Esta pesquisa desenvolveu-se na 2* Delegacia de Ensino de
Santo André, érgio subordinado 2 Secretaria da Educagio do
Estado de Sio Paulo e pretendeu enfocar no perfodo de 83/84 o
trabalho desenvolvido por um grupo de educadores, num contexto
politico em mudanga e permeado de contradigges.

Interrogar o mundo vivido por aqueles que ai habitavam,
compreender como esse se apresentou aos sujeitos que o vivencia-
ram, aproximar-se das “verdades” que se mostraram e ainda, clarifi-
car e refletir, sobre aquilo que se constituiu numa experiéncia
vivida, visto agora numa relagio de distanciamento, veio favorecer
uma aproximagio s formas complexas ¢ criadoras préprias do
humano e que, ao serem assim “re-vistas™ possibilitam a construgao
de uma meméria histdrica.

Neste sentido, a praxis administrativa nesse seu fazer em edu-
cagiio poderia tomar-se fator de efetiva contribuigio para a emand-

pagio humana e um exercicio em favor da cidadania, ao possibilitar

10 MARTINS, Joel. Usn enfoque fenomenolégico...

11 Fgte relato referese 2 uma pesquisz que fundamentou a dissertagio de mestrado da autora, intirulada
“Administragio Educacional: um trabalho re-visitado”, PUC/SE 1985.
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I a0 administrador tornar-se consciente de suas possibilidades pelo
. conhecimento dos limites de seu poder ser. Tal saber, pedagdgico e
" democritico, no entanto, somente poderd efetuar-se em determina-

das condiges de participagio, que se incorporarem a0 comporta-
mento humano homem. Isto posto, perguntari o leitor: “por que
utiliza o pesquisador nesta trajetdria os recursos da fenomenologia

t | hermenéutica”™?

Considera o pesquisador, ao optar pelos recursos préprios a
fenomenologia hermenéutica, que aceitar o desafio de compartilhar
6 mundo com o outro, compreende viver a tensio e os conflitos

que nos envolvem pela prépria facticidade de nele estarmos exis-

£ tindo; envolve, ainda, descobrir as raizes do “projeto” que se pre-

tende construir e habitar. Para tanto, duas preocupagdes nos leva-
ram, nesse trabalho, a solicitar os recursos dessa modalidade
visando, ao interrogar esse mundo vivido torma-lo:

— significativo e apoiado em bases sélidas, gragas 2 hermenéu-
tica que se serve da andlise conceptual e proposicional ao restaurar
1o presente, o pensamento originirio ou fundamental daquilo que
hoje se reveste de ambigtiidade;

— conferir-lhe, pelos recursos de uma filosofia ¢ através do

' método que esta propde, a compreensio do mundo do administra-

dor educacional, mundo que se coloca neste texto como o conjunto
formado pela totalidade dos conhecimentos existentes, preconcei-
tos, pressuposigdes, cultura e modos de ser.

Nestz intencionalidade, o discurso privilegiado para auxiliar
o pesquisador na tarefa proposta foi o dos Diretores de Escola.

Mas, 0 que Se MOStrou neste processo?

1. Definiu-se que o trabalho consciente e participante, ao

expressar-se em diferentes formas de estar-no-mundo-com-o-outro,
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aponta para aspectos que historicamente tém-se constituido em fac-
ticidades, limites impostos pela prépria contingéncia ou condigio
humana. Entre esses, foram destacados aqueles determinados pelas
relagbes homem-mundo; a existéncia de uma ordem social fundada
na valorizagio consensual, € num sistema cooperativo frente ao qual
destacou-se o papel do conflito.

2. Ao perguntar-se pelo ser, cujo ser em Administracio se
propde participante, percebe-se uma presenca que se desvela:

« solitdria, mas que se propde a resolver em conjunto com o
outro suas dificuldades; que acredita no interesse dos seus superio-
res em resolver os problemas do cotidiano que o afligem e que
frente 4 autoridade se coloca como solicitante, na expectativa de
que esta possa auxilid-lo;

» pressionada, ao defrontar-se com urna situagio social con-
flituada, aparentemente resultante de uma nova visio de mundo e o
que o leva a perceber contradiges, ambigiiidades; pedem-lhe deci-
s6es democriticas numa organizagio mecinica, burocraticamente
orientada, resistente s inovagdes;

*» sem discernimento quanto 2 distingio entre autoridade e
autoritarismo e quando constrangido, termina por reduzir a questzo
4 perspectiva proposta pelas Escolas Classicas e da Teoria da Buro-
cracia. Nio sendo percebido o sentido original do termo autori-
dade, desvinculada da tradicio, esta é tomada impropriamente, na
acepcao alienadora daquele que ao “saltar sobre o outro”, alija-o da
responsabilidade de poder ser, desvinculando o “dizer” do “fazer”.

Valorizam-se, assim, a impessoalidade e a normatizagao,
modos impréprios de ser. Nesta onticidade, ndo se cogita do
“como” e “por qué”, nio se questionam os objetivos organizacio-
nais. Pretende o administrador apenas cumpri-los;
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* irresoluto quanto ao como participar. Percebe, frente as

' diferentes formas de “estar-com™ que se manifestam a partir das

relaghes entre os homens, que além do seu aspecto de movimentos

" politicamente direcionados 4 conscientizago, podem ser ideologica-

mente usados com sentido e intengbes nio manifestas, de controle e
como forma especifica de integracio ao sistema produtivo.

Em face as consideragbes acima e a guisa de sintese, 0 que se
observa é que nio ha um modo ou padrio de administracio que

seja {inico € o mais apropriado. Este dependera de situagbes, como

1. por exemplo, da existéncia de uma politica de administracio ¢ a de

f uma estrutura organizacional que sejam coerentes com a proposta

anunciada; supervisio adequada ao estilo de lideranga e tipo de tra-

i balho a ser executado. Dependeri ainda de como as pessoas se

coloquem frente a0 mundo da educagio, suas pressuposigdes, pre-

conceitos, experiéncias e expectativas. Mais ainda, dependeré da

i . compreensio ontoldgica de que, enquanto humano o ser se deve

um “vir-a-ser-com-o-outro”, projetando possibilidades, na tensio e

E - 'na ambigiiidade, numa luta perene por tornar-se sujeito de si, de seu

fazer, pelo direito democrético de poder ser, conquista que somente

serd possivel através de um exercicio educacional constante, em
favor da cidadania.
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9

Um Estudo Hermenéutico
do Texto de Matematica

ANTONIO VICENTE MARAFIOTI GARNICA
MARIA APARECIDA VIGGIANI BICUDO 1

Um texto de Matemdtica pode ser interpretado?

”Nio”, diriam aqueles para os quais o texto de Matemdtica

" — e a propria Matemética — ¢ lido sob a ética de uma concepgio

platénica, aqueles que vém a regido das formas perfeitas somente
alcangavel com um esforco incomparével do pensamento, atingido
em estado de contemplacio. Para esses, a Matemdtica di-se pronta,
perfeita, acabada. Nio se faz na Histéria, ndo se alimenta do con-
texto social no qual estd imersa. O texto de matematica — continu-
ariam — d4 a conhecer aspectos dessa 4rea inalcangivel para muitos
e ndo pode ser interpretado por ter significados univocos. A tnica
interpretacio correta é dada pela articulagio propria dos elementos
da Matemitica — regras de inferéncia, pré-requisitos, formalizacdo,

1 Para a elaboragio desse texto norteador, foram usados, essencialmente, os textos de hermengutica de Paul
Ricoeur (O Conflito das Interpretagtes; ensaios de hermenéutica [ I” e “Teoria da Interpretacio™, o rexto
“Hermenéutica® de Richard Palmer ¢ o texto “Hermeneutic Phenomenology: the Philosophy of Paud
Ricoeur”, de Don Thde. Esse projeto hermenéutico para o texto de Matemidtica estd exposto integralmente

‘emGARNICA.A.VMA&ﬂerpmmgdoeofmdopmfesor—apo@bﬂidadedonabafbobmzéuﬁmm

Matemdtica. Rio Claro, 1992, (Disserragio de mestrado junto ao programa de mesmrado da
UNESP/Rio Claro, sob orientagio da Prof* Dr* Maria Aparecida Viggiani Bicude). BICUDQ, M. A. VA her-
menéutica € o fazer do professor de matemidtica. Caderno #° 3. SEPQ, Sao Faulo, 1993
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simbologia prépria etc. Tal articulago, presente no fazer da Mate-
mitica, na Gtica cientifica, induziria ao fato de que, aqueles poucos
para os quais a Matemética € acessivel, a verdade — tinica — seria
conhecida pela interpretagio correta — € {inica.

»$im”, diriam os que, preocupados con; situaghes reais de
sala de aula, percebem o quanto a linguagem matemdtica pode
apoiar-se na linguagem dita natural — a lingua materna. Mais
ainda, continuariam, a interpretagao de um texto de matemitica
pode fornecer indicativos claros de como proceder para compreen-
der elementos da Matemtica — nio somente aqueles veiculados
pelo texto — e pode, por fim, fazer com que o leitor, na intencao
de conhecer, compreenda a si proprio compreendendo Matemética.
Aliadas a isso, as situagdes contextuais, nas quais o leitor se encontra
— sala de aula, escola, sociedade, etc. — podem ser investigadas.

Advogaremos pela resposta dos que acreditam que o texto de
Matemitica pode ser interpretado, a mesma resposta que defende
que a riqueza dos significados das palavras do texto pode iluminar o
caminho da compreensio do mesmo.

Texto serd tomado como sendo, segundo Paul Ricoeur, todo
discurso fixado pela escrita. Um texto néo &, assim, um “objeto”
" dado, mas algo que se constrdi na tarefa da leitura. Neste caso, lei-
rura nio é entendida como uma decifragio de sinais graficos, mas
sim como uma compreensio da expressio de uma linguagem, uma
possibilidade de revelagio do mundo.

Jsso posto, temos que 08 textos de Matematica sio um dos

canais pelos quais os objetos da Matemdtica se mostram. Tais textos-

podem se mostrar desfavordveis do ponto de vista pedagégico,
quando a simbologia, por vezes excessiva (desencadeada pelo

“rigor” exigido pela Matematica), é tratada em nivel apresentacio-
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3 nal, ou scja, quando tomamos o texto como algo posto, uma com-

I preensio prévia impressa a ser de-codificada, um pensamento que

se estabelece a partir de proposicoes e conceitos ja formulados. Do
ponto de vista apresentacional, o texto nio da ao leitor a possibili-
dade do didlogo intérprete/texto.

Um trabalho de interpretagio de texto, que leve em conside-

tacdo esses elementos e que tenha como objetivo, em tltima instan-

§ cia, 2 compreensdo do contexto, a compreensio do intérprete
enquanto intérprete imerso num contexto, ¢ feito no que chama-

t  mos “enfoque hermenéutico”.

Concebida inicialmente como uma Teoria da Interpretagao,

nos dias de hoje a Hermenéutica é tida como uma ampla Teoria da
Compreensio. O movimento hermenéutico, realizado no circulo
. existencial-hermenéutico gera, a partir de compreensdes primeiras,
" compreensdes € interpretagdes outras, que sdo engendradas e

g engendram compreensdes/interpretagdes cada vez mais apuradas.

A possibilidade do exame hermenéutico dos textos de Mate-

* mitica foi tema de um outro trabalho por nés desenvolvido. 2 Com

- ele, acreditamos ter compreendido aspectos que nos permitam afir-

mar que:

a) a abordagem hermenéutica dos textos de Matematica é
possivel;

b) essa abordagem hermenéutica, uma ago de retomadas do
compreendido para o a ser compreendido, carrega a possibilidade

do leitor ter o significado dos elementos de Matemética mais claros
a cada retomada;

2 GARNICA, ANM. A imterpretagdo e o fazer do dreti
LM professor: a possibitidade do trabalbo bermenéut edu-
aagdo matemdtica. Rio Claro, 1992. (Dissertagio de Mestrado — UNEST/Rio Claro. o
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¢) algnmas sugestGes para uma trajetéria metodologica para
leitura do texto de Matemdtica puderam ser detectadas; e

d) a abordagem hermenéutica do texto de Matemdtica per-
mite, por parte do leitor/intérprete, um exercicio de critica ao con-
texto. *

Este estudo foi feito tendo como elementos para andlise, rela-
tos recolhidos durante reuniGes de discussdo de um texto de Mate-
mética com um aluno de um curso de Licenciatura em Matematica.
A anilise desses relatos foi feita qualitativamente numa abordagem
fenomenolbgico-hermenéutica: de um modo geral. A andlise, ela
prépria, € uma agio de compreensGes/interpretagoes do pesquisador
que interroga o fendmeno focado numa busca por des-velar, desse
fendmeno interrogativamente, procurando des-velar aspectos que

dele sio constitutivos. Isso € o que caracteriza a atitude de pesquisa.

Isto posto, apresentaremos um exemplo de como o trata-
mento hermenéutico do texto pode ser realizado em sala de aula.
Para isso, selecionamos um fragmento de um texto de Matematica
que, depois de lido e trabathado pelas vias da hermenéutica, foi re-
escrito pelo aluno que, ao re-escrevé-lo, nele incorporou compreen-
sdes que surgiram quando da primeira leitura. Optamos por apre-
senti-lo, aqui, seguido d6 fragmento correspondente do texto re-
escrito pelo aluno. Junto a isso também inclufmos idéias geradoras
para a discussdes do texto e exemplos de interrogagdes que nortea-
ram a procura de compreensio do objeto matematico pelo enfoque

hermenéutico.
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chamada relacio de ordem se ¢ somente se

UM EXEMPLO: RELACAO DE ORDEM
(TCXtO “inici »)

Definigio: Seja E um conjunto. Uma relagio R sobre E é
1. V x € E, xRx (reflexiva)

11. V xy € E, xRy e yRx — x=y (anti-simétrica)
111V x,yz € E, se xRy e yRz — xRz (ransitiva)

prio).

¢io genérica. Existe uma relagio de ordem se e somente se as
seguintes condigdes sdo satisfeitas. Essas condigbes sdo chamadas
reflexiva, anti-simétrica e transitiva.

E, x esti relacionado com x (isto é: x relaciona-se com si pré-

(Texto re-escrito)

Definigio: Seja E um conjunto genérico e seja R uma rela-

1°. R serd chamada “reflexiva” se para todo elemento x de
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29 R sera chamada “anti-simétrica” se para quaisquer ele-

mentos x e y pertencentes a E, quando x estd relacionado com y

e também y esta relacionado com X, teMOS X=Y.

-

30 R ser4 chamada “transitiva” se € somente S¢ para quais-

quer trés elementos X, Y € 2 de E, quando x estd relacionado com

y e y estd relacionado com z, nés também temos X relacionado

com z. (y tem 2 fungao de ponte, transporte}.

|

efinigio de

Questdes ¢ idéias geradoras para a discussao dad

relacio de ordem.
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RELACAO: O que ¢ relagio? Procurando no diciondrio:

: “RELACAO-comparacgio entre duas quantidades mensuréveis.

" Comparagio”

* Quando vocé usa essa palavra em suas atividades do cotidi-

ano?

Em sala de aula, vocé se lembra de algo sobre “relacio”™?

ORDEM: O que é ordem? Procurando no diciondrio:

i “ORDEM — arranjo metddico, colocar coisas seguindo certas con-

b digdes, arranjo conveniente para obter algum fim”.

Quando vocé pode dizer: Meu guarda roupa estd em

b ordem?

CONDICOES: Em sua opinifio, o que é “reflexivo™ “simé-

. trico™? “anti-simétrico”™? “transitivo”? Essas palavras fazem sentido?
b Scu significado em Matematica corresponde ao significado que elas
t tim no falar do cotidiano?

IDEIAS: O dicionirio, em sua apresentagio do léxico da

L palavra, € o primeiro passo para a mudanga de um “mundo-objeto”
L para um “mundo da linguagem”.

Questdes sobre as atividades cotidianas do aluno podem ilu-

minar o elemento “contexto”. O contexto do aluno, em e extra sala

| de aula deve ser considerado nessa abordagem.

Temos que atentar para as analogias (linguagem natural-cot-
diano “VERSUS” linguagem formal - significado matematico). Cru-
zar a linha existente entre um “mundo material” e um “mundo

conceitual” pode ser dificil. Em nosso caso, ao trabalhar com um

| aluno de Licenciatura de Matematica, nivel de graduagio, o con-

texto pode assumir essa responsabilidade. J4 com classes do ensino
fundamental € um outro problema a ser discutido...
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 Apresentadas aqui, mesmo que de modo rapido, essas idéias
devem ser retomadas no presente vivo do didlogo, onde palavras e
idéias ganham vida e podem iluminar outras de suas varias possibi-
lidades. Reconhecer o humano enquanto possibilidades, é uma das
faces do projeto hermenéutico, aqui esbogaao.
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10
A Rede de Significados
como Instrumental

num Processo de Avaliacao
de Curriculo

ISABEL FRANCHI CAPPELLETTI

O presente ensaio representa uma segunda abordagem 1

E sobre o processo de avaliagio de curriculo que desenvolvi em um

" Curso de Medicina.

Nessa releitura, tento apontar a modalidade de pesquisa

“rede de significados” que se constitui em um instrumental Gtil e
: facilitador da andlise qualitativa que realizei. Em especial diante da

i complexidade de informagdes coletadas.

E - 1 No tiltimo niimero da revista da Sociedade Brasileira de Estudos e Pesquisa Qualitativos (Caderno 10,
" descrevi o processo de avaliagio de curriculo realizado em um Curso de Medicina. Foram narradas as dificul-

dades ¢ as tentativas de superagio na realizagio de uma andlise qualitativa, quando as expectativas das profis-

b sionais do referido Curso, refletia uma cultura positivista.
" Do mabalho de avaliagio e reorganizagio aurricular que acompanhei durante quamo anos, varios aspectos

poderiam ser objeto de reflexio:

—a questio da assessoria, como tomar-se par, assumindo os objesvos de um grupo inicialmente estranho;

— a construgao na agio de procedimentos de rabalho colenivo;

— a consideragio pelo universo tedrico e vocabular de uma outra drea de conhecimento;

— o5 focos de carriculo identificados e os problemas que obstaculizam seu desenvolvimento;

—como hidar com os jogos de poder que circulam na instituigio;

—as concessbes possivess e os ganhos.

No artigo da revista anterior, discuti as dificuldades na implantagio de um processe de pesquisa qualitativa na
o,
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RETOMANDO ALGUMAS INFORMAGOES

Para que se compreenda 2 questio da “rede de significados”
neste processo particular de pesquisa, necessério se faz retomar algu-
mas informagdes ja prestadas em artigo anterior.

Na atividade de pesquisa qualitativa no énfoque “rede de sig-

nificados” o recurso bésico geralmente utilizado é a descrigdo: um |

conjunto de tragos verbais dos pensamentos daqueles que se dis-
péem a falar sobre a questio em foco.

. Nio pude contar com descrigdes. A andlise qualitativa foi
feita a partir de “fragdes de discurso” obtidas em justificativas, que
explicavam o motivo das escolhas feitas por alternativas de pergun-
tas elaboradas com uma temética a priori. Assumi a tarefa de inter-
preté-las tendo clareza que a situagio fugia da norma esperada.

A partir dessa situagio, muitas dificuldades foram surgindo
no delineamento da pesquisa, pois colhidas dessa forma as justifica-
tivas — “fragdes de discurso” — traduziam-se em aspectos particu-
lares do curriculo, oferecendo uma visdo sincrética da problemitica,
Buscar as relagdes de significado ndo foi uma tarefa facil.

O acesso is relacdes de significado s foi possivel por duas
razdes principais. A primeira, pela partiapagio continua de profes-
sores e alunos do Curso, subsidiando as interpretagdes. A segunda,
pelo grande niimero de informagoes obtidas: justificativas dadas a
29 questdes, respondidas por 128 sujeitos entre alunos ¢ professo-
res. Se, por um lado, o volume de informagdes trouxe dificuldades
em sua Organizagio, por outro acabou possibilitando a convergéncia
de idéias, a partir da compreensdo das reagdes dos referentes inseri-
dos naquelas circunstancias particulares: professores e alunos de um
determinado Curso de Medicina, envolvidos com os seus modos de
fazer.
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A situagio em que as informagbes foram geradas as reagdes

dos sujeitos inseridos naquelas circunstincias constituiram em indi-
cacdes gerais # que estiveram sempre presentes na leitura, organiza-
} ¢3o e interpretagio das informagdes, pois a questio em foco nio se
localizaria no espago dos casos individuais, mas sim no conjunto dos
dados que se configurariam em uma rede de significados.

} A CONSTRUCAO DA REDE DE SIGNIFICADOS NESTA
| PESQUISA PARTICULAR

Devido is circunstancias, o questionrio compreendia duas

" légicas: a digital e a analdgica.

Os dados quantitativos foram tabulados, expressos em tabelas

; e graficos. J4 nessa primeira organizagio pude visualizar algumas
tendéncias de problemas curriculares, ainda insuficientes para a
compreensio da totalidade do fenémeno. Algumas dessas tendén-
cias foram confirmadas e outras negadas quando justificadas.

A medida em que os protocolos foram sendo elaborados e

| organizados em categorias, extraidos do proprio material empirico,

as tendéncias apenas anunciadas pelos resultados quantitativos

foram sendo explicitadas.

Nio podendo contar com depoimentos na elaboragio da
rede de significados, tive que percorrer todas as categorias levanta-
das a partir das justificativas a cada pergunta, buscando as conver-
géncias, divergéncias e idiossincrasias,

No cruzamento das categorias de todas as perguntas, alguns
focos curriculares foram marcando presenga. Questbes como: fun-

2 GUENSSON, Lenart. Three Approaches i iorg. Koni
ENS , p to Descreprve Research. Em: ASHWORIH, G Ko
Qualitative Research in Fsichology. p. 35. o Romng
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damentos do curriculo (que médico queremos formar?), estrutura e
. integracio curricular, metodologia utilizada em sala de aula, o inter-

nato, o sistema modular de ensino, atividades “extra-muro” e etc...

Pela interpretagio das informagdes agora j4 organizadas, foi |

possivel o desdobramento de cada foco, construindo-se assim uma
rede de significados com itens suficientemente especificos para

explicar a gama enorme de reagdes individuais e suficientemente

gerais para serem aplicados 2 variedade de inforfnagdes que forain '

recolhidas.

Como exemplo, vou retomar o foco fundamentos do curri-
culo e a rede elaborada para a anilise da questdo, a partir de uma
interrogagio essencial — Qual o “marco conceitual” > ixnplicitp'na
formagio do médico? | |

Qual 0 marco conceitual 1mphc:1to na formagao do médico:
~— prioriza-se a formagio em que 4reas médicas?
'— prioriza-se o “coletivo”?

— prioriza-se a prevengio?

— volta-se para as necessidades sociais?

— quais as especialidades priorizadés?

. | — prioriza-se o “individual”? .'

cspecialista — prioriza-se a terapéutica?

K— volta-se para o mercado de n:abalho°

A utilizagio de rede desse tipo possibilitou a articulagio dos
resultados obtidos, facilitando o caminho em busca de uma compre-

3 Anogio de marmmncamal”fmmuodtmdapor}orgcmdmdcemseuamgo]_a Eswarégia Educacional
en el Plan de Estudos. Em: Educacion Médica y Salud
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- ¢énsio mais totalizadora das dificuldades curriculares, suas origens e
 possiveis explicagses.

Retomando o exemplo, a rede proposta facilitou a explicita-

¢do da seguinte conclusio: “A maioria dos sujeitos confirma que a
E  filosofia do ensino médico deve estar voltada para a formagio do
médico generalista”. Para tal, priorizam as grandes 4reas da medi-
f cina como Clinica Médica, Clinica Girtirgica, Pediatria, Obstetricia.
A Medicina Preventiva também foi bastante lembrada.

Para eles, entretanto, a formagio do médico generalista ndo

1 significa uma formagio “preciria” mas sim “aprimorada”, para que
] possa exercer uma medicina realmente eficiente. Enfatizam suas
preocupages na capacitagio do médico em diagnosticar, tratar das
b doengas mais comuns da populagio, fazer encaminhamentos ade-

t  quados, tratamentos emergenciais € atendimentos de urgéncia.

Valorizam a formagio humanistica do médico na compreen-

| sio do paciente em sua totalidade, a consideragio pela sua individu-

¢ alidade, € o respeito nas interagbes médico-paciente.

Entretanto, o papel social do médico, a questio da cidadania,
& pouco freqiiente, ou quase ausente. Poucos se referem ao papel do
Estado na saide, a politica atual de saide, 4 prevaléncia dos proble-
mas de saiide de nossa populagio, i falta de médicos no mnterior do
Pafs, 2 socializacio da medicina, etc...

Esse siléncio levanta algumas questdes:

— a opgao pelo médico generalista é feita com clareza?

— a andlise do curriculo experienciado pelos alunos revela
essa direcio?

Essas questdes puderam ser respondidas na interpretagio de
outros focos. Nio cabe aqui, entretanto, discuti-las,

SOCIEDADE BRASILEIRA DE ESTUDOS E PESQUISA QUALITATIVOS 107



A rede de significados que foi sendo construida no processo
de pesquisa que realizamos foi um instrumental Gl na busca de res- |

ponder 2 questdo inicial: Quais os principais problemas que tém
dificultado o desenvolvimento do curriculo?

Na pesquisa qualitativa estamos todos engatinhando. Ousara |
utilizagio da modalidade “rede de significagdes” numa drea da qual
nio nos apropriamos foi uma verdadeira aventura. Aventura essa

11
Avaliacao do
Desempenho Docente:

Descricao de
Modelo Quahtatlvo

CLARILZA PRADO DE SOUZA

muito rica em nossa préxis e que queremos agora dividir

] A avaliagio de desempenho docente, desenvolvida a partir da
analzse dos significados que os docentes atribuem as agbes que reali-
zam, 0os desvela qual a Universidade que vivenciamos e aquela que
: pro;etamos para o futuro. E assim uma forma de exercitar nossa
3 compreensio sobre a proposta educacional praticada pela instituicio.
" A avaliagio de desempenho assim concebida busca a constru-
¢io de uma rede de significados a partir das diferentes formas de
i'eprﬁentagéo do objeto — docéncia fornecidas pelos sujeitos (pro-
| fessores) — que nos permitird criar um conhecimento institucional
E que privilegia a identidade social de seus membros, a interagio das
f tarefas especificas de cada um na organizagio, a contextualizagio, o
particular, a continuidade, a profundidade, o ideogréfico. Neste sen-
tido se contrapde a avaliagGes que focalizam a teoria geral organiza-
'L tiva, a abstracio, a descontinuidade, a amplitude, a generalizagio, o
NOmMOtEtco. '

1 Além disso, a avaliacio de desempenho docente orientada
L por esta perspectiva entende que o desempenho como qualquer
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representacio tem como caracteristica ocultar aspectos que nao $d0
apreendidos através da aparéncia, e que compete a ela prépria, a |
avaliacio, desveld-los, “tora-los presenca”. Tornar presenca é des-

velar a partir da leitura da expressio lingfiistica os significados ocul-

tos, € o desafio basico que a avaliagio enfrenta para construir, a par-
tir das representagdes de cada sujeito, a rede de significados que

permitir compreender o objeto — docéncia em dada instituigio.

Aqui faco um breve relato, a partir do projeto de avaliagio |

que realizamos na Faculdade de Comunicagio e Filosofia da Ponti-
ficia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (COMFIL - PUC/SP) da

rede de significado que construfimos (Joel Martins, 1989) e que nos i

possibilitou coletar e analisar as informagdes.

CONSTRUCAO DA REDE DE SIGNIFICACOES

Entendemos, neste trabalho, que a rede de significagbes que |

permitiria desvelar a avaliagio de desempenho docente deveria levar
em conta: as Situacdes ou o campo onde o desempenho se d3; as
Reagdes ou a orientagio positiva ou negativa as Situagoes, e as Cir-
cunsténcias ou as condicdes que delimitam o desempenho em dada

situagdo.

As Situagbes foram consideradas sob trés perspectivas: as par-

ticulares, as coletivas e as ptiblicas. O desempenho & considerado
em situagoes particulares quando analisamos informacbes perten-
centes 20 sujeito como a preparagdo de aulas, os estudos que realiza,
elaboragio de textos, preparagio de avaliagoes de alunos. As situa-
goes coletivas referem-se as informagdes que advém da participagio
do professor em reunides, pesquisas conjuntas, coordenagio de pro-

jetos, participagbes em bancas. As situacoes piiblicas sio aquelas
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: Informagoes relativas 3 ministrar aulas, publicar artigos, livros, ori-

entar alunos, fazer conferéncias.

As situagbes pblicas sdo as que mais tém sido analisadas em

processos tradicionais de avaliagio de desempenho. Para nds, a visi-
bilidade da produgio académica do docente, o ensino que ministra,
precisa ser analisado a partir das inter-relagbes que se estabelecem
entre situages particulares e coletivas. N&o se trata aqui de estabe-

§ lecer uma relacio conseqiiente de causa e efeito, no sentido que as

particulares e coletivas determinariam as piiblicas mas de possibilitar

P uma compreensio do docente de forma global e contextualizada na
| Insimicio.

As Reagoes definem a orientagio positiva ou negativa do

. sujeito em relagio aos objetivos da Instituigio, ao ambiente e ao seu
‘préprio desempenho. As Reagbes podem ser analisadas pela polari-
za¢io que ela estabelece entre ser “produtivo” e “improdutivo”
como também pela valorizagio que se atribui aos propésitos educa-
cionais da Tnstituigio, 2 compreensio que possui destes objetivos ¢
finalmente ao significado que atribui € a0 julgamento que faz de sua
’prética educativa na Universidade.

A categoria Reagées busca assim possibilitar a compreensio

da produtividade através da natureza das publicagGes, da aprendiza-
gem dos alunos, da maior participagio nas atividades académucas,
tendo como referéncia os propdsitos da Instituigio, a aproximagio
dos professores em relagio a estes propdsitos, as esperangas e desa-

lentos que foram sendo construidas na tentativa de se aproximar

dos objetivos educacionais expressos pela Universidade.

As Circunsténcias definem os condicionantes pessoais, inter-

. pessoais ¢ institucionais que favorecem ou nao o bom desempenho.
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CONSTRUCAO CONTINUA DO CONHECIMENTO
: SOBRE O DESEMPENHO DOCENTE DO IDEOGRAFICO
 AO NOMOTETICO

As circunstancias pessoais referem-se ao esforgo do docente
para buscar seu aperfeigoamento, cursos que realiza e a formagio pro-

i ogrou al até o momento o seu nivel de tirulagio. _ o _
fissional que logrou alcancar o .ga ) Tem sido comum nas avaliagdes que buscam o conhecimento
As circunstancias interpessoais descrevem as condigbes insti- . . _ o T _ S

] - nomotético partir de critérios nacionais ou internacionais julgar a
tucionais do Departamento e/ou Faculdade que criam ou nao um o o R
partir dai o desempenho que ocotre no nterior de uma instituigio.
clima de favorecimento de um bom desempenho docente. o ' o
L L L. . Tem-se, nestas avaliagbes, como meta abstrair com a multiplicidade
As circunstincias institucionais definem as condigbes politicas ‘ R _ '
) ) o L dos desempenhos individuais uma teoria geral do desempenho ins-
de administracio de pessoal oportunizadas ou ndo pela Instinuiczo  conciondl
- titucional.
para promover 0 bom desempenho docente. 3 . o . _
. . } . . Ao contririo, a avaliagio que parte da énfase no conheci-
A figura a seguir esquematiza as Categorias de analise conside-
radas na rede de significados utilizadas neste estudo.

E mento ideografico busca a compreensio de como 0s principios,

k. normas e propostas de uma instituicao se inter-relacionam com a

FIGURA 1 b identidade de cada um de seus membros € constituerm uma cultura
) e videos, institucional prépria.
ugbes, pesquisas. i . - . _
= Participar d¢ reunioes, eventos ¢ arividades do Sendo o objeto da avaliagio a melhoria da atagio docente,
. Departamento; 4 - . . . . 1
S Coletvas | » l(’:am'cipar em bancas, concursos; b 2 andlise que parte de um conhecimento ideografico, que ¢é diferen-
ruaghes = Coordenar projetos. 3
« Ministrar n:ﬂas; { Gado e situado, permitird aos docentes, a partir dai, construir um
) + Fazer conferéncias; k
Piiblicas o . L k . .o . . .
. ngmhm pesquisas; l conhecimento nomotético contextualizado, isto €, que embora sem
» Nauurez s ﬁm b perder os padrdes nacionais e internacionais de desempenho trazem
Produtive imer? Y p
. d 3 [ e e . e -
senbo 1 ' prendizagem ¢ aceigao 108 E as especificidades de cada instituigdo universitaria onde a avaliacio
do Docente Polaridade v Insatisfagio dos alunos; ¥ 5
Reagdes Improducivs | | ot P et :
. or NUMELD de s . . -
coletivas e piblicas. Isto &, os professores poderio interpretar 0s significados de
R rc»cirna;;fioaosrefen'em:ia.istt:‘f\ri»:ﬁsdélPl'ﬁ’ﬁ"-‘a b " . . . . .
Insiucionas | educariva. f cada atuacio, construir uma consciéncia coletiva, que considere a
| * Satisfaglo - Insasisfagio; 3 s : .
Pessoais | 4 Esperanca - Desalento ¥ compreensio do individual que se forma a partir do social e que
+ Com dndagao, sem titulagio; . T -
Pessoais | * Buscas de aperfeigoamenco; E define o coletivo. Além disso, um processo avaliativo que parte
Gi Ancias + Cursos realizados. k que p
Tnterpessoais | + Clima do Departamento. | apenas de critérios externos de exceléncia académica deixa de ana-
Institucionais | ¢ Condigdes opornmizadas ou ndo pela Instimicio. - I . . i L.
¥ lisar as possibilidades de aceitagio e vivéncia destes critérios pela
%0 das categorias de andlise consideradas ‘

i vk o signifcado da avaliagdo de desenpento docente | institigio.

112 PESQUISA QUALITATIVA EM EDUCAGAO SOCIEDADE BRASILEIRA DE ESTUDOS E PESQUISA QUALITATIVOS 113



Neste sentido, pouco adiantaria a avaliagio identificar as dis-

tAncia destes padrées académicos de nossa pratica didria, mas sim, e |

o que & fundamental, assinalar quais os padrdes vivenciados, docen-
tes nas circunstincias que sio oferecidas pela instituigio. O que
importa, portanto, € a dire¢io que imprimem na sua atuagao, o sig-
nificado que buscam em seu desempenho docente e a partir daf

construir os padrdes que coletivamente deverdo ser almejados na |

Universidade.

Desta forma, a construcio coletiva mediada pela valorizacio .

do individual e da situacionalidade do desempenho, tragara para

cada Instituigio uma trajet6ria Gnica, legitimada, de busca de exce- |

léncia académica.

O processo aqui descrito ndo se encerra com a primeira ané-

lise, mas cumpre a finalidade bésica da avaliagio que € subsidiar

continuamente a melhoria da prética docente. Assim sendo, este
tipo de avaliagio ndo termina como também nio se encerra a pos-
sibilidade de aperfeicoamento docente.
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1

A Seducao dos Mitos
da Saiude -

A Doenca na Telenovela

ANA LUCIA MAGELA DE REZENDE !

: Compreender ¢ interpretar a sedugo dos mitos da satide/
§ doenga, na relago telespectador/telenovela constituiu-se para nés
:, um desafio. Procuramos percorrer um trajeto socioantropoldgico,
;- onde a seduciio pontua-se na ordem do societal, como uma éxperi-
éncia coletiva que valoriza o ser-estar-junto, num momento presente
e efémero.

1 O marco histérico-temporal da pés-modernidade foi o pano
E de fundo que nos permitiu o contraponto ao finalismo produtivista
. das sociedades “prometéicas”, sempre voltadas para a utilidade e
] para a explicagio. A pés-modernidade, com o estilhagamento do
:: paradigma positivista, nos permitiu destacar os contornos menos
. reducionistas e mais generosos, para se compreender os fendmenos
sociais, integrando neles também o caético, a desordem, o monstru-

£ 050, 0 desconcertante, o subjetivo, 0 ndo explicivel.

'. 3 Exoerto da Tese de Doutorado apresentada 2 Faculdade de Educagio da Universidade de So Pawlo (1992),
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Acreditamos que o conhecimento cientifico da pés-moderni-
dade s6 pode ser um saber incompleto, humildemente provisério ¢
superivel; que divide espago e status com outros tipos de saberes,
tio importantes quanto o da ciéncia. O nosso propésito nao € ir a
exaustio epistemoldgica, mesmo porque ela ndo se exaure. Muito
menos, deixarmo-nos aprisionar nas mathas da tirania da compul-
sio metodoldgica, prépria das investigagdes positivistas. Nossa
intencdo &, sim, tracar um quadro referencial amplo. Consideramos
que os caminhos das metodologias qualitativas nao estao ainda de

todo petcorridos. Nenhum caminho nos dard todas as respostas,
nem nos conduzird 3 verdade, mas, modestamente, a algumas face-
tas do real.

Os ventos da pés-modernidade, as vezes brisa, as vezes tor-
nado, removem o verniz da modernidade e razem de volta velhos
cultos ancestrais reatulizados. Uma tendéncia morna de se deixar
sentir sem se preocupar em explicar. E quase um sussurro que
afrouxa as rédeas da contengio e, em geral, libera o excesso. A ten-
tada unidade do mundo se estilhaga e em cada pequeno pedago,
como num caleidoscopio, as imagens sdo multiplas.

Neste pluralismo de sentimentos e saberes, reconhecemos
que a ciéncia nao € o tinico, mas um dos muitos caminhos do
conhecer e, estamos seguros, de que 2 unidade tem algo de patético
como a perfeicio — chocante, estitica e morta. E neste tempo
cidico de entrecruzamento de saberes e de crengas, € neste estranho,

. catico e apaixonado co-existir que propomos um exercicio de alte-
ridade, mesmo que seja breve, na esperanga de que seja fecundo.
Para viver este momento e ajudar-nos a conviver com a estranheza,
colocamo-nos sob a protecio de Dioniso, para que ele module

nossa preocupada coeréncia cientifica, para que sua alegoria nos
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lembre de temperar a aridez de uma modernidade, guiada pela ide-
ologia do sacrificio, com a vitalidade do prazer. Do Caucaso consul-
 tamos Prometeu acorrentado — simbolo do trabalho diligente, da
unidade ordeira. Constatamos que a raga que ele criou distancia-se
“'.v dele. Sem querer enfurecer o titd protetor, é preciso dizer-lhe que a
"j fidelidade de suas criaturas ji nio pode ser mais a mesma. Neste
" finico caminho que ele tragou para sua raga, o tempo criou uma
i rede de atathos, muito mais convidativos e prazerosos, tio necessi-

b rios para que pOSSamos 1os SeNtir vivos,

Na modernidade, a sociedade laboriosa demonstrou-se ener-
gética, hiper-ativa, linear, porque s6 conhece a meta do progresso.

" Até seus dispéndios sao controlados. O lazer é mantenedor da satide

. mental, indispensavel A produtividade do corpo humano, esta

maquina sui generss. A doenga e a morte nio previsiveis de um ser

humano jovem, em “idade Gtil” é uma descapitalizagio, mas nio

| passa de um lamentével incidente de percurso. Esta sociedade
i moderna, ideologicamente progressista, mecanicamente arivista,

' podemos identificar com a emblemdtica grega de Prometeu, dai

chami-las de “sociedades prometéicas”.

Prometeu é compulsivamente produtivo. Nio dispoe de
tempo para o devaneio, nunca transgride. At mesmo quando Iudi-
bria Zeus, sua agio é dirigida para uma finalidade: proteger os
humanos. Todas as suas agdes sio marcadas pelo que Weber cha-
mou de légica do “dever-ser”.

Tal como Prometeu acorrentado, o pensamento da sociedade
moderna, guiado pela racionalidade, aprisionou a “parte de som-
bras” do ser humano. Fez do viver social uma permanente orienta-
¢io para o futuro, um constante adiamento dos desejos. Tendo o

progresso como imperativo, era preciso atingir a maior eficiéncia e
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eficicia. Para tal, o controle ¢ o fandamento imposto. Tado deve ser | Inegavelmente, a modernidade foi um ciclo importante da

contabilizado para o fim proposto. Nao hé lugar para dispéndios j sociedade humana e pagou um prego que Weber chamou de

.« ] 7
inconseqiientes em meio de caminho. - cantamento do mundo”
L. Na luta quotidiana, progressista, da modernidade, na dina-
Neste preparar o grande futuro da egpécie, os homens mor- ) . q i % .p gressista, ] d >
) 3 ! L [ mica do viver social, asfixiado pelo “energismo”, a vitalidade da
rem um pouco em cada dia, mas pela manhi seus figados estardo - ) . o
i ) ) o } sociedade desencantada nunca foi de todo subjugada. Aqui e ali, o
integros para saciar a voracidade da dguia do progresso. E . ) , i .
_ _ ) i _ f reino de Prometeu laborioso se escandaliza com a insurreigio de
A modernidade enfatizou um viver social marcadamente raci- | E . .
f Dioniso turbulento. Como um respiradouro social, em cada ressur-

itivista. Foi I ciclo ond grandes sis- § L .. .
onal e positivista. Foi o momento de um ciclo onde o e St reicio Dioniso é o portador das forgas vitais. Como deus arbustivo,

temas explicativos, as ideologias, apresentavam uma visdo do | } Dioniso se inscreve num tempo ciclico, tal como a vegetagio, e ndo
. ] s

mundo homogeneizada. Era preciso tirar das diferengas a unidade 1
absoluta. Assim foram feitas as massificagio da vida social, a domes-
ticagdo das diferengas, a asfixia do presente. Ao presente cabia ape- |

num tempo linear.
1 Dioniso afronta nosso medo do estranho, desafia-os a viver a
| alteridade. No enfrentamento da estranheza, tal como ela se apre-

nas preparar o futuro, quer seja na esfera politica — a sociedade | b senta, sem descjar domestici-la, mas percebendo-a como legitima-

perfeita do amanhi —, na escola — o cidadio instruido para o £ mente diferente, é que nos renovamos. Nascer de novo e renascer

futuro da nagio, nos sindicatos — o trabalhador esclarecido para a | b em cada morte ¢ a ligdo de Dioniso. Ele, o nascido duas vezes, tem
consciéncia da categoria, na religiio — o reino eterno, na ciéncia — | f na simbologia mitica essa fungio.

as explicagBes objetivas e, por mais que se tente negar, dogmdticas, Todos os relatos sobre Dioniso destacam suas contradigdes e

A moral desta sociedade & analisada por Maffesoli 2 como b seu cardter regenerador. A cada sacrificio seu, mesmo pela morte ou

uma categoria rigida, produtivista e puritana, orientada para um fem seu culto, tudo s renova, tal como a natureza apds os rgores
. - N . .. ¥ do inverno. Dai no ser possivel aproximar-se da compreensio do
finalismo. Por absolutizar suas explicagdes, reduzir os “fatos sociaisa 3 dionist _ ) (I; p s A lin 'Ic)iad p
e . : . . E dionisiaco sendo através de categorias ciclicas. earidade de um
fatos sociolégicos”, pasteurizou o viver social. Por temer as diferen- | ; 8 st
. _ . . f tempo que comega € se exaure, um tempo histérico, ndo consegue
- as, ignorou a alteridade. Amalgamou a riqueza do pluralismo, pro- .
_ _ o ] ] _ b reter em suas malhas a estranheza ¢ a mobilidade renovadoras de

pbs organizar o cadtico da existéncia e aspirou a uma vida social " Dioni
controlada, obreira, separando dela tudo o que pusesse em r1sco 0 | - -
da, obreira, scp que p Esse deus transgressor, incomodo, estranho e desregrado ndo

projeto. ' & um mito arcaico adormecido na histéria antiga, como nos fazem

crer. Rompendo a ordem estabelecida, contratual, que busca a uni-

2 MAFFESOLIL M. Redécouveir les temps. Revue de 1 "Université de Briceelles, Bruxelles, n. 1, v 2, p. 25168,
1988.

dade, Dioniso renasce no nosso dia-a-dia. O fascinio da transgressdo
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apresenta-se, entio, como um instante de eternidade onde o proi- b ensio e de acio no mundo. Nao compreendemos o mito como ati-

i vidade intelectual deformada, inferior, que se contrapde 4 verdade e
L que pode ser expurgada através da racionalidade, como na visio de

bido pode ser aceito, € essa liberagéio pée, face a face, 4 luz e a som-
bra, razio e paixio. £ quando a oposigio entre natureza e cultura
passa a ser um falso problema, Esta relagio orgiastica pde os Aristoteles e Platio. O mito ndo ocupa assim, para nés, as lacunas
“homens em comum e os une  natureza, liberando a animalidade | "

mal acomodada sob a casca da civilizagio.

Por acreditar que a telenovela poderia ser apreciada como

¥ do conhecimento cientifico; eles sdo de naturezas diferentes e acre-
 ditamos que a ciéncia pode integrar formas de pensar miticas, mas
E nio extingui-las.

um retorno mitico sedutor num mundo desencantado, porque esva- | As contribuigdes filoséficas de Friedrich Nietzsche e socioan-
b ropologicas de Max Weber, George Simmel, Alfred Schutz, & luz da

} fenomenologia de Edmund Husserl, assim como a arquetipologta

ziado de magja, optamos por constatar € interpretar as homologias,
tanto de cotiteido como de forma, entre as antigas emblematicas e

cultos dos mitos cléssicos e as simbologias de trés telenovelas. de Gilbert Durand, permitem-nos constatar, no jogo do “unitas-

Reconhecemos o mito como um universal que também se faz I multiplex”, a unidade do ser humano reagrupado no universalismo

presente na mythopoiéses da satide/doenca. Neste trabalho, propu- 4 do societal.

semo-nos trazer o vivido para a ordem das significagoes simbdlicas A sociologia weberiana, influenciada pelo niilismo de Nietzs-

e, para tal, utilizamos o recurso metodolégico da construgao de tipi- che, vé na sociedade ocidental moderna o que denominou de “ent-

calidades, como propoe A. Schutz. Assim, aproximamos duas _- zauberung der Welt” (o desencantamento do mundo), procedido
dimensdes: a contextualizagio mitolégica das telenovelas e as intera- pela racionalizagio, ou seja, a eliminagio da magja como meio de
cbes que com elas fazem os telespectadores, na prética quotidiana

da audiéncia. Na busca da compreensio desta tipicalidade utiliza-

salvacgo. Os antigos cultos politeistas, tipicamente mégicos, comega-
ram a ser substituidos pela idéia de um deus tinico, no judaismo. O
mos procedimentos descritivos que constataram, relataram e inter- cristianismo viria a ser a pé de cal a sepultar a idéia “irracional” da
pretaram a presenca dos mitos neste género de ficgdo televisiva. A magia, como forma de salvagio da alma. Assim, para Weber, esta
observagio e a entrevista temética foram também utilizadas. A asso- “hostilidade A magia viria, na modernidade, a ter sua expressao
ciagio destes processos conduziu-nos a compreensao da presenca maior no puritanismo calvinista. A teologia cristd marcava sua deli-
mitica na atualidade. Consideramos que a sedugao coloca-se como a mitagio invadindo o enraizamento mégico da fé. O Deus Gnico
chave para a interpretagio deste fenémeno, na perspectiva simbd- afastava as crengas pagis. Sua ritualistica austera punha um fim 2
lica. A seducio demarca um retorno do trigico no drama quotidi- “anomalia” dos cultos sensitivos. A fé cristd era uma ascese do
ano, a intromissio de Dioniso no reino de Promete. homem que, contidamente, se comunicava pela prece ortodoxa,
Procuramos, neste trabalho, empregar o termo “mito” no com o Deus tinico e explicador. A passagem do Antigo Testamento,

sentido ontolégico, enquanto esséncia de pensamento, de compre- onde Moisés, em seu éxtase circunspecto e solitdrio, recebe as
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tabuas da lei judaica, enquanto, 14 em baixo, o povo impaciente |
_celebrava o alegre culto pagdo ao bezerro de ouro, coloca, de |
maneira explicita, o insustentdvel antagonismo entre © cristianismo |

e a religiosidade magica, o fim do politefsmo e o inicio do império

-

da unidade na fé.
Essa eliminacdo da magia, para e por uma forma supetior de

crenga, o tempo desencantado e puritano, teria continuidade na his- ;
téria, através da racionalizagio crescente, da intelectualizagdo, que

tem na céncla seu malor insorumento.

A racionalizacio esvaziou os ritos “irracionais” de seus con-

tetidos e formas simbélicos, ricos de significagdes para ser humano.

Este vazio desencantado nunca foi totalmente preenchido, apesar
das tentativas da organizagﬁb finalista-metédica da vida racional.
Conseguiu, no maximo, instituir o “dever-ser”. Weber descreve este
processo na ascese puritana e no espirito do capitalismo. 3
Esta “paralisia”, este pathos da ética cristd nio mais consegue
ocultar o vazio deixado pela quebra do encanto. Neste mundo
" desencantado, resta a cada um escolher seu deus e seu deménio,
uma vez que a unidade imposta nio consegue amalgamar as ten-
déncias plurais. .
Este esforco racional de sublimagio do sensivel, afastando-se
da ritualizacio em diregio a uma religiosidade de conviccao, que

néio mais dependeria das formas “supersticiosas” de manifestacdo,

nio parece todavia bem sucedido. Basta observarmos, no quotdi-
ano cristio, as incontéveis formas em que este sensivel desprezado
se manifesta — da comogio dos devotos de reliquias, as sindromes

3 \WEBER, M. L'étique protestante et esprit du capitalisme. Paris: Plon, 1967. (WEBER, Max. 4 ética protes-
tante e o espirito do capitatismo. Trad. M. Trene Q. E. Szmrecsinyi ¢ Tamei ], M. K. Szmrecsineyi. 5* ed. S3o
Panlo: Pioneira, 1987, 235p, — Nota da Edirora)
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¢ de conversdes publicas e 3s curas méagicas. Na verdade, o carisma da
 mégica mistica permeia o viver pretendidamente racional, da socie-
E dade prometéica.

Filésofo ¢ sociélogo dos antagonismos, Weber considera que

ﬁ" a vida estd centrada em “colisGes” miiltiplas e de intensidades varia-
b das, indo da alteridade 3s confrontagfes bélicas. Os antagonismos,
E para ele, sio irredutiveis  unidade pasteurizadora e esterilizante.
- Assim, as oposigdes estdo postas como pluralismos, plenos de vida,
- potentes, politefstas, tais como os antigos cultos ancestrais, nio
- redutiveis aos dogmatismos, nem epistemolégico nem metodold-
b gico. Dai Weber opor-se 3 dialética, no sentido hegeliano-marxista,
£ como férmula que problematizando as contradigdes, conduza 0s
? opostos a um denominador comum. Os antagonismos nao s3o
| homogeneiziveis e a harmonia original, paradisiaca, ndo € mais que
uma ilusio. O real é construido de lutas estimulantes de vérias opo-

b sighes.

A postura intelectual ps-moderna se caracteriza por uma

 visdo fragmentada e ciclica do mundo. Ela ¢ capaz de conviver com
o “antagomismo epistemolégico”, com o “politeismo de valores” de
| que nos fala Weber, e com a dissolugio da categoria do novo. A
. idéia de progresso ndo é mais compulsivamente perseguida. Assim,

aquele fururo feliz e placido, a sociedade perfeita e sem contradi-
cbes, proposta por todo fundamento explicador, nio encontra
apoio em Weber. Os antagonismos sao insuperéveis e eles ndo sdo
categorias metafisicas do tipo bemy/mal, n3o sdo polarizages, mas
sim, encontro e confronto de forgas multiplas, de perpétuas mani-
festagBes historicas. Daf no ser possivel sendo estabelecer uma har-
monia social, sempre frigil e proviséria, permeada de problemas e

dificuldades. Portanto, o ndo progressismo weberiano nfo é uma
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rmma de reacionarismo ¢, § aade SR |
forma de reacionarismo e, sim, uma descrenga na homogeneidade | ¢ apreendemos apenas certos aspectos desta realidade: aqueles que

M

promovida pela idéia do uno, ligada ao niilismo de Nietzsche. Sua ° b nos 530 pertinentes.

posicio ant-metafisica conduziu-o a valorizar o vivido ao invés de | O carater intersubjetivo do conhecimento corrente, no

remeté-lo 4 esperanca da sociedade perfeita qu do fumro Promissor. mundo humano, di-se pelo fato de os seres humanos viverem num

S50 os homens que constroem seu vivido e o interpretam, nio é um } | mundo de significagées. O mundo € partilhado ndo s6 em seus

fundamento explicador que deve ser buscado, mas a chave da comr aspectos geograficos, mas também culturais. Este mundo humano

. ‘ P - « : 0 » e
preensio do societal estd nas proprias agdes dos homens. apresenta uma “textura significante” que faz a distingdo entre a

A Sociologia Compreensiva weberiana propde constatar e patureza ¢ a culnira.

. .. . ) . ] Todos os objetos culturais, presentes no mundo, enviam-no

interpretar o vivido a partir das agbes que o agente social realiza, | ) P e HAco, S

: ; g 35 agbes humanas. O machado pré-histérico, as pinturas rupestres, 0

por acreditar que as agGes podem revelar significativa parcela da 3 . . _ _ )

] ) _ L  romance modermo, os instrumentos de filtima geragio da informi-
realidade social. O fundamento desta nova fisionomia sociologica é F . . L.

4 ; L tica, tém sua historicidade marcada. Podemos compreender um

ortanto, a acio. Compreender um fato social € analisar as relagbes | E . . . e .

p » 3 264 P lag E objeto culrural relacionado-o 3 atividade humana e é a atividade que

entre os fatos que dao_ origem ao fendmeno estudado. Esta causali- ¥ eve a historicidade dos objeros culturais, aos quais atribui-
¢ mos significados.

Como o mundo & um espago cultural partilhado e néo pro-

dade, assumida pela sociologia de Weber, nio é mecénica, ela nio
tem em vista as regularidades, mas, sim a inteligibilidade das agdes
que se propde estudar. E pricdade particular, o conhecimento existente € virtualmente sociali-
A partir da obra de Weber, Schutz desenvolven os principios ' 2ado. Schutz analisa trés aspectos que considera importantes 10 pro-
blema da socializacio do conhecimento: as “perspectivas recipro-
 cas”, a “origem social do conhecimento” ¢ 2 “distribuicio social do

conhecxmento” A maior parcela do conhecimento, que cada um

da Sociologia Compreensiva que nio tinham sido de todo explicita-
dos. A grande contribuigio de Schutz foi, sobretudo, proceder a

uma leitura fenomenolégica da sociologia weberiana, tendo refi- :
) C . . E tem do mundo, vem da sociedade € nos € transmitida. E de dentro

nado o “ideal-tipo” de Weber, através da fenomenologia de Hus- 1 €
cerl. 4 do grupo social que se originam as designagoes de caracteristicas,

rl.

o , que s aderem s coisas e que lhes confere “tipicalidade” que, por
Para Schutz, o mundo social é estruturado e todo conheci- j . o ) T
_ sua vez, sio definidas por uma denominagao. Assim, a idéia de
mento que temos dele dd-se através de construgdes. Vale dizer, e ” .
4rvore”, por exemplo, como todos os outros nomes de coisas,

somos capazes de aprender a realidade atraves das construgoes ¢ apresenta uma dimensio generalizante e tipicalidades individuais.
Estas duas dimenses dio conta de relacionar o plural e a singulari-

dade dos objetos.

4 SCHUTZ, A. Le Chercheur et le quotidien. Paris: Meridiens, 1987.
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A medida que as tipicalidades das agSes vio se tornando mais
andnimas, elas vao, progressivamente, se desprendendo do particu-
lar e ganhando em generalizagio, vale dizer, elas vio se estandardi-
zando. Quando esta anonimidade é total, os comgortamentos estan-
dartizados dos seres humanos podem ser completamente intercam-
bidveis, ou seja, a tipicalidade de uma dada agfio passa a ser de qual-
quer um. E, por exemplo, generé]izado que a agio de entrar num
cinema, para assistir a um filme, seja precedida da agdio de comprar
o bilhete de entrada, da mesma maneira que € esperado um pedido
de desculpas, quando alguém, sem intengéo, pisa no pé do outro.
Deste modo, acaba ocorrendo, através de alguns comportamentos
que se generalizam, uma certa expectativa, entre os seres humanos,
de seus comportamentos uns para COm 0s OUros.

Ainda em sua “Tese geral das perspectivas reciprocas”, Schutz 3
toma como base o fato da existéncia, no mundo, de individuos inte-
ligentes e da acessibilidade deles aos conhecimentos. Por outro lado,
ele reconhece também que um mesmo objeto pode ter significados
diferentes para duas pessoas. Ele explica a origem desta diferenca em
virtude da “distancia® — enquanto possibilidade de apreender o
objeto, de um ser humano em relagio a outro. Outro fator funda-
mental das diferencas de significado atribuido € a “diferenga biogré-
fica” entre os homens. Dadas as biografias diversas, os seres huma-
nos criam e utilizam “sistemas de pertinéncias” variados em certos
pontos, ou seja, atribuem valores ¢ importincias diferentes aos obje-

tos que existem no mundo e com 0s quais se relacionam.

3 SCHUTZ, A. op. cit., p- 175
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Na conjuncio do geral e do particular, do comum e das idi-

{: ossincrasias. Schuiz considera que as diferengas de perspectivas sio
todavia ultrapassadas pelo que ele denomina de duas “idealizacoes
;' de base™: a “interpenetracio de pontos de vista” e a “congruéncia
dos sistemas de pertinéncia”. A troca de posigao com ¢ outro per-
5; mite que A passe a ter a mesma “distincia” que B tinha do objeto
apreendido, e vice-versa. Portanto, a “tipicalidade” de um tal objeto,

conhecida por A, pode vir a ser a mesma para B.

Para Maffesoli, ¢ a nocio de tipicalidade em Schutz se coloca

L como a conjuncio de duas dimensdes sociais: o quotidiano — a se

organizar em polaridades — e a possibilidade de compreender este

quotidiano através de consirugtes, formadas pelo sujeito e suas inte-

ragdes, seria crucial na compreensio do fato social.

A construgio da tipicalidade é possivel pelo fato de uma
dada agdo, planejada e praticada pelo sujeito, ter pontos em
comum, ser semelhante a uma outra agdo também praticada pelo
préprio sujeito, em uma ocasido anterior. Todavia, a segunda agao,
embora semelhante, ndo é idéntca a primeira. As novas circunstin-
cias nas quais se deu a segunda agio, aumentam a “reserva de expe-
riéncias” ¢ de conhecimentos do sujeito, porque ela acrescenta
novos dados, por nio ser uma mera repeti¢io da anterior, Esta
acio, planejada e referenciada numa agio similar pretérita, € o Que
Husser] chamou de idealizacio do “eu posso fazé-lo de novo”.

A interagio social é um fendmeno que se processa a partir do
conhecimento que se tem uns dos outros. Este conhecimento dé-se

através de construgbes, daf a importancia delas na interagio social.

6 MAFFESOLL M. Typicalivé — Habinus-Socialité, Socidtes, Paris, n. 1, v 2, p. 30-2, 1989,
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Assim, quando se propde uma pergunta, espera-se que O outro
compreenda a questio colocada e que sua resposta possa também
ser compreendida por aquele que questionou. Sio, portanto, neces-
sdrias, mesmo nas interagbes mais triviais, algumas antecipagdes
sobre a agio do outro. Estas antecipagdes sdo feitas através de cons-
trugdes, baseadas no que Schutz chama de “idealizagio de motvos

- reciprocos”, que tém por base os motivos imediatos. Elas apreen-
dem os “sintomas dos pensamentos dos outros”, 7

Simmel propde sua “Sociologia Formal” por considerar que
tudo o que existe no mundo existe sob uma forma, Todo conhedi-
mento que temos do mundo se d4 através das formas que se nos
apresentam. Assim, a forma informa-nos que algo existe. Ela é a pri-
meira referéncia ao nosso conhecimento, seja ela concreta, como a
do objeto que nds tocamos, vemos, enfim, podemos apreender
pelos nossos sentidos, seja ela uma representagio simbélica, como
num construto tedrico.

A forma, designando um dado objero ou uma estrutura,
limita o que identfica, contorna, caracteriza — a forma individua-
liza, pois cada coisa tem sua forma prépria em relagdo a outra,
Assim, a forma é o principio da diferenciagio que cria a descont-
nuidade, o corte, no continuo do fluxo do viver. Mas, se a forma é
o principio identificador-individualizador, ela é também o principio
integrador, pois aquilo que ela delimita comporta-se “como um
todo a0 mesmo tempo que é parte de um todo”.

A forma, em Simmel, é uma categoria socioldgica dinimica e

nio pode ser tomada em sentido restrito da representagio de um

7SCHUTZ, A, op. cit., p. 22 ¢ 35.
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objeto, mas, sim, compreendida como representacio presente, inte-
grante e informadora de todas as atividades humanas. Ela refine o
individual e o universal, porque Simmel os v& como inseparéveis. O
individual, com suas peculiaridades, suas idiossincrasias, é um frag-
mento representativo do universal, portanto, a forma é também
impregnada de contradigbes ¢ antagonismos, presentes na complexa
relagio das partes com o todo. Assim, ocorre um vai-e-vem entre
individual € social, no jogo do “unitas/multiplex™.

Vale dizer, o conteiido é finalista, é objetivo que guia as agdes
reciprocas dos seres humanos na sociedade. O sindicato, ou o par-
tido, ou a igreja, ou a reuniio de condominio tém, cada qual, sua
finalidade especifica, que agrega as pessoas interessadas, em virtude
de objetivos finalistas estipulados e que caracterizam aquelas “socie-
dades”.

Para além do conteido prevalece a forma. Este “ser-estar-
junto”, que Maffesoli chama de “societal”, é a forma, nio importa
qual seja seu contetido. Af a plenitude transitéria do encontro
humano se realiza, no aqui e agora efémero. Assim, o “jogo social”,
sempre desvalorizado pelo racionalismo finalista como residuo,
adquire importéncia na relagio societal. O social comporta sempre
o societal, nem sempre o desenvolve. Todavia a distingdo entre
forma e conteddo tem valor mais metodolégico, que nos permite
enfatizar um ou outro elemento do dado social a ser investigado,
posto que, forma e contetido, estio sempre juntos. Contudo, Sim-
mel confere 4 forma foro de cidadania, ressaltando, como quer
Maffesoli, “a exuberancia da aparéncia social”, ¥ mas a valorizagio

8 MAFFESOLY, M. O combecimento comm. Sio Panlo: Brasiliense, 1988, p. 112,
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da forma nio € uma auséncia de regras e leis, ndo ¢ ela o produto
do irracionalismo que se oporia ao finalismo racionalista. Para
Freund, ? a nogio de forma em Simmel € um instrumento intelec-
tual capaz de captar a individualidade das coisag e também estabele-
| cer s CONCeItos gerais que caractetizam O conthecimento cientifico.

O conceito de sociedade que por muito tempo fora empre-
gado como uma unidade explicadora dos fendmenos sociolégicos, €
recusado por Simmel. Ele via neste emprego um fetiche, mais uma
reencarnagio do absoluto e ndo uma utilizagio do termo em nivel
cognitivo. Ele confere ao termo “sociedade” uma significagdo
menos ampla. Daf fazer distingdo entre “sociedade” e “sociabili-
dade”. Enquanto a primeira assegura a reunido de pessoas em rela-
¢io a um objetivo determinado, e portanto finalista, a segunda tem
a ver como “uma plenitude de vida de ordem simbélica. 1% A mola
propulsora da sociabilidade néo é nenhuma forga instintiva gregaria
inata, nem nenhum objetivo produtivista, mas, sim, uma disposigao
humana de realizar-se no conjunto dos homens, uma relagio de
imanéncia que assegura 0 que Maffesoli chama de “perdurincia
societal”. Esta nocio de “sociabilidade”, diz Simmel, ndo pode ser
apreendida por “um racionalismo superficial que s6 procura 0s con-
tetidos concretos €, UMma Vez Nio oS encontrando, rejeita a sociabili-
dade como um vazio fadl”. !

A mais importante contribuigio de Simmel € a sua proposta
de uma “Sociologia Formal” que, apesar da infelicidade da denomi-

9mm,1.mo.msmcm.umwa:mmwmm Paris: Meri-
diens, 1986, p. 7-20.

10 GIMMEL, G. La sociabilité — exemple de sociclogie puze ou formale. Em: Sociologie et épisterologie.
Pasis; PUF, 1981, p. 121-36.

11 gPMMEL, G. op. i, p. 121-36.
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nagao, é um importante marco da sociologia do principio do
século, que j4 antevia os tempos pés-modemos.

A “Sociologia Formal” nfio ¢ da ordem da formalidade ou do
formalismo, como o nome pode apressadamente induzir. Miaffesoli 12
prefere chamé-la de “Sociologia Formista”, pois se desvia do termo
“formal”, de carga semantica inadequada 2 proposta de Simmel.

Este movimento pendular, do individual ao geral, é bem
caracterizado em Simmel na fecundidade da metifora da “ponte”
(briicke) e da “porta” (tiir). O quotidiano € uma dindmica de unifi-
cagio e separagio. Unir e separar nio podem ser vistos, no €ntanto,
como dois momentos estanques num mesmo processo. Nao existe
harmonia constante no quotidiano societal, e a sociologia de Sim-
mel se coloca contra este fatiamento do social. As metiforas de
“ponte” e “porta”, para Ricoeut, 13 4o vivas por terem o “poder de
descrever a realidade”.

Através da “ponte”, o ser humano pode associar 0 que estd
separado e, através da “porta”, pode ser estabelecia a nogao inversa.
A ponte une e a porta separa, mas nao sao a¢les alternativas, mas
sempre reversiveis, umindo e separando individuo e sociedade. A
ponte, enquanto agente unificador, estabelece a ligagao entre o
“familiar conhecido” a0 “desconhecido conhecivel”. O processo de
conhecimento do homem que vai se cristalizando num repert6rio
proprio nao sofre solugao de continuidade e vai se consolidando.

A porta, enquanto agente limitador, constitui 2 fronteira do

finito no infinito. E através dela que o ser humano fraciona a uni-

12 \AFFESOLL M. Le formisme. Societés. Pars (235-26):67-8, 1989; & O conbecimento comurt..., p- 107-28.

13 JAVEAU, C. George Simmel et la vie quotidieane. Tir et Briicke et socialiré. Em: WATIER, B, ap. cit., p-
177-86.
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formidade continua. A “ponte”, ao ligar simbolicamente dois pon-
. tos, estabelece um caminho, a porta “€ o lugar a partir do qual 2
vida se manifesta como um local de uma limitagio para o si part-
cular”. ¥* A nogio de confrontagio entre “ponte” & “porta” € o
antagonismo manifesto entre a continuidade e a descontinuidade,
entre a individualidade e a sociedade.
Gilbert Durand 1° propde uma introdugio a arquetipologia
geral. Em outras obras, 16 egte autor desenvolve andlises do mito e
do imaginério, nas esta torna-se particularmente importante aos
nossos objetivos, pois coloca-se como um guia arquetipal. Este exci-
tante mapeamento de imagens vai muito além de uma simples taxi-
onomia, pois conserva cariter dinimico, oferecendo repertério figu-
rativo bastante rico. Assim, as estruturas de Durand, fruto de pes-
quisas e reflexdes aprofundadas deste renomado pesquisador inter-
nacional, ampararam nossa anilise, impedindo escorregadelas
delirantes. A partir deste mapeamento arquetipal, procuramos iden-
tificar nas telenovelas pesquisadas as similitudes entre as emblemati-
cas dos antigos mitos grego-romanos € as simbologias representadas
em cenas, aproximando-as e enguadrando-as nesta rede fornecida
por Durand.
Na opgio pela via antropolégica, para o estudo do simbo-
lismo imaginario, Durand espera captar o simbolo enquanto fend-

meno resultado dos imperativos biopsiquicos e de suas ancoragens

14 IMMEL, G. Biithe und Fir. Sustgare, Kocsler Verlag, 1975, p- 4, citado por FREUND, J. Introduction...,
p. 15

15 DURAND, G. Les structures anthropologiques de limaginaire. 107 ed. Paris: Dunod, 1984.

16 YURAND, G. A imaginagdo simbotica. Sao Paulo: Culerbx, 1988; DURAND, G. Mito ¢ sociedade. A met-
and!iseeasodologbdaspmﬁmdm&ﬁsbon:Aregmdo]ogo,lBSl .
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sociais, considerando este processo de interagio cOmO sempre TeEver-
sivel.

Baudrillard 17 diz que a sedugiio é o artificio do mundo e nos
lembra que ela sempre foi vista como 0 mal, como a estratégia do
diabo.

Seduzir vem do latim “seducere” e ¢ definido como: “levar
para o lado, inclinar artificiosamente para mal ou para o erro,
desencaminhar, enganar ardilosamente...” 18 O pré-julgamento obse-
dante confere pesada carga seméntica a0 termo, € seduzir € visto
como trair, abusar, corromper € simular, como um pacto fundador
entre a mentira ¢ a sedugio. Na hist6ria, os grandes sedutores sem-
pre se apresentaram com uma lbia irresistivel, mentirosa, demoni-
aca. Lembramo-nios de Dom Giovanni, o imortal Dom Juan e Sade,
o divino Marqués. Dos nossos idolos modernos basta lembrar o
poder de sedugio de Greta Garbo de Rita Hayworth, Marylin
Monroe, James Dean, dos Beatles, de Madona, Maradona, Xuxa e,
mais recentemente, doutor Felipe Barreto, em “O Dono do
Mundo”. Todos eles parecem predestinados a seduzir. Este poder
sedutor sempre foi visto com reservas € até mesmo combatido
como um cariter maléfico. Todavia, aqueles que os atacaram, como
viloes alienantes, secretamente deixavam-se fascinar até mesmo pelo
jogo de denunciar a mentira que eles representavam.

Por estabelecer relacio entre mentira e seducio todo pensa-
mento coerente, racional e finalista, tenta exorcizd-las. As estruturas

sociais fortes, assim como os corpos de conhecimentos rigidamente

17 BAUDRILLARD, J. Sirraddacres et simation. Paris: Galilée, 1983,

18 FERREIRA, Aurélio B. de Holanda. Novo diciondrio da Hingua portuguesa. Rio de Janeiro, p. 1280-1281,
1975.
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estruturados abominam a sedugdo por defenderem que ela nio
guarda relagio com a verdade, pois a sedugio nada quer demons-
trar, nada quer reivindicar. Ela é o avesso de qualquer tentativa de
profundidade, pois, no ha nada por detrés das aparéncias que elas
apresentam. Todos os poderes, explicitamente postos: lhe escapam,
mas infiltrando-se sub-repticiamente, s6 ela pode subverter o
“dever-ser”, a ordem social colocada.

Diante de um viver desencantado, da morte quotidiana, o ser
humano busca formas reencantadoras. Ali, no reduto da sedugio,
em suas variadas nanifestaes, vai ele buscar o elixir da longa vida,
ou a pedra filosofal ou a transgressio no “Carpe Diem”, no abismo
superficial das aparéncias, dos simulacros. “A forma ‘sedutiva' preva-
lece sobre a forma produtiva. {...) Pois nada poderia ser maior que a
prépria sedugio, nem mesmo a ordem que a desréi”. 1

Esta ordem demonstra-se exaurida, porque priotizou formas
falocréticas de ver e explicar o mundo, formas delimiradoras, que
por demasiado explicitas, instituidas, mostraram-se pornogrificas,
desencantadoras, porque revelaram tudo, sem permitir o fascinio da
ambigiiidade, do nZo revelado, do mistério, da magia, do acaso ape-
nas imaginado. .

Como no universo fisico, a cosmogonia abandona a laténcia
¢ apresenta-s¢c em todo o seu dinamismo. A explosio do paradigma
racionalista implica numa reorganizacio do cosmo sodial e o surgi-
mento de super novas que integrario o caético, o nio-racional.

A sedugio ndo € ato do individuo, ela s6 existe no social,

pois precisa integrar, pelo menos o sedutor e o seduzido. Mesmo

19 BAUDRILLARD, J., op. cit., p. 11-33.
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Narciso pfecisou de seu duplo, para seduzir-se, e para tal, mirou-se
nas guas da fonte do monte Hélico.

O jogo da sedugio exige um ritual, paroxistico e exagerado
como nos cerimoniais festivos, ou s vezes contido, reprimido,
como na ortodoxia cristd, Na gradagio das variadas formas vamos
encontrar 110 rito o jogo sedutor, que ali se instituem, pois & através
da ritualistica que o homem tem a experiéncia de participacio no

-sagrado.

E na hierofania — na manifestagio do sagrado — que o
homem vivencia a experiéncia do “cremendum” que o conduz 20
sentimento inteiramente diversos do seu viver racional. Fsta vivéncia
permite emergir, no ser humano, expressoes nio reprimidas de
emogdes, podendo levar mesmo a estados e comportamentos de
catarse da desordem. Esta exacerbagio da paixio pode ser reconhe-
cida nas festas religiosas, nos transes de possessio e mesmo nas par-
ticipagdes coletivas ja dessacralizadas, como se d4 no Brasil, o carna-
val, a queima do Judas e as festas juninas. A explosio dos sentimen-
tos reptimidos equilibra o quotidiano e recompée a razio, permi-
tindo a volta 4 normalidade protegendo o ser humano do
desencanto. Os versos de Chico Buarque de Holanda em “Sonho
de Carnaval” retratam bem esta teatralidade regeneradora.

Carnaval, desengano

deixei a dor em casa me esperando

E bringuei e gritei e fui vestido de rei

Quarta-feira sempre desce o pano.

E ainda a genialidade de Chico que vai nos dar a marca de
desejo do delitio nao-racional em “Ela desatinou”.

Ela desatinou
viu chegar quarta-ferra
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acabar brincadeira
Bandeiras se desmanchando
E ela atnda estd sambando {..)

Quem ndo inveja a infeliz

Eeliz no seu mundo de cetim -
Assim debochando -

da doy, do pecado

Do tempo perdido

Do jogo acabado.

Recompor a razio, equilibrar-se no quotidiano repressor e
desencantado, exige a incursio no tremendum. O sagrado, que em
latim € tanto o divino, o piedoso, como também o maléfico, a sede
do maldito e que instaura um limite, uma zona de transicio, torna-
se o resultado de uma experiéncia purificadora — a abertura do
homem ao mistério ndo-racional. Esta experiéncia €, necessaria-
mente, ritualizada. Quer seja nas cerimonias de iniciagio, como na
purificagio, ou nos louvores, o contato do homem com o sagrado é
um jogo cénico, uma teatralizagio que se pde como a quebra das
agles, atitudes e comportamentos rotineiros.

A dramatizagio hidica do ritual, se grandiosa e extravagante
nas festas vai assumir formas mais contidas, mas nem por isso
menos ritualizadas. Se nas festas as pessoas fantasiam-se para sair de
st mesmas (e este fantasiar-se vale também para os acompanhamen-
tos de procissdes vestidos como o santo padroeiro, como anjos e
com personagens biblicos), se o fervor mistico de santa Tereza de
Avila pode ser visto como um éxtase orgidstico, existem outras
manifestagdes também reveladoras de ludismo sacro. O que dizer
das pessoas que das janelas e sacadas de seus sobrados assistern uma
procissdo? Destas janelas pendem toalhas e bandeiras bordadas, em
geral, as mais ricas da casa. L4 sio colocados vasos de flores e, nas
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ruas por onde passa a procissio, fazem-se desenhos com serragem
colorida, lembrando temas Littirgicos. Os moradores estardo ali,
imobilizados, na espera da passagem da procissio. Quando o
motivo do rito passa sob a janela, seja o Santissimo, a imagem do
Santo Padroeiro ou do Senhor dos Passos, o cerimonial atinge seu
nivel mais alto, o que pode ser perceptivel nas expressdes dos rostos
e dos corpos iméveis dos moradores, E a experiéncia do tremen-
dum, do sagrado, estruturando a vida do homem desde os tempos
primordiais e ressurgindo na atualidade.

O ato da prece, analisado por Mauss, 20 muito nos revela na
sua evolucido em “atitudes da alma, mais que atitudes do corpo”,
que por mais individual que se torne conserva-se como forma ritu-
alistica de transcendéncia.

Assim, 0 rito é 0 mito posto em movimento e, huma repeti-
¢io ladica na histéria do homem, possibilita-0 dominar a angistia e
purificar 0 medo. Através do ritual o mundo regenera-se.

O rito e 0 jogo, ambos dinamizam-se por um elemento
comum motivador — a sedugio. Nestas atividades coletivas, guia-
das por regras consensuais partilhadas, os homens fazem o trifico
de aparéncias, a arte da metamorfose. Este ludismo de ritual é
desencadeado e mantido porque seduz.

O ato de postar-se diante da televisio, no acompanhamento
disrio da seqiiéncia dos capitulos de uma telenovela pode ser com-
preendido como um ritual lidico. A audiéncia revela-nos caracteris-

ticas, onde destacam-se suas préprias regras: E dentro destas regras

20 MAUSS, M. La priére. Em: Oeuwres, Paris: FUF, 1950.
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que se instaura a audiéncia como rito, € como jogo, com sen Unico
poder — o de seduzir.

O contelido de uma telenovela nio é sobremaneira impor-
tante como elemento sedutor. Este género ja conseguiu altos indices
de audiéncia, demonstrou similaridade com o gosto popular, quer
retrate problemas sociais da atualidade ou questdes existenciais de
algum personagem. Porque o que prevalece no encanto dinarniza-
dor da audiéncia é a forma que a trama assume, ou seja, 0 seu simu-
lacro.

Baudrillard diz que “o simulacro nio € nunca o que esconde
a verdade — é a verdade que esconde o que ela ndo é. O simulacro
é verdade”, 2! Ele se pde entio como o hiper-real e, portanto, como
um artificio, como intensificacio do real. Assim, apaga-se, volatiliza-
se, a distncia entre o real e o imaginario e o simulacro, enquanto
construgio artificial, é pura aparéncia. Néo é, portanto o simulacro
que € uma falsificagio do real, o que ele institui é uma outra reali-
dade. Santos exemplifica o simulacro com um sarcastico humor
quando nos conta, quase como piada: “Que crianga linda! — disse
a amiga a mae da garota — Isto porque vocé ndo viu a fotografia
dela a cores”, 2

E esta realidade construida que refaz nossa idéia do real. Os
exemplos podem se muldplicar da atualidade, o que dizer de uma
linda mulher modelo internacional, que fascina os mais convictos
“machdes”? Ela é um homem!

Como simulacro a telenovela seduz. Ela nio falseia, nio dis-

“torce a realidade, ela cria outra realidade, muito mais bela e fasci-

21 BAUDRILLARD, J., op. &2,
Z2GANTOS, ]. F. dos. O que £ pés-mademo. 7 ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1986, p. 12.
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nante. Ela absorve o real e o transforma, ela nio o camufla. Num
exemplo recente, a telenovela brasileira, sucesso atribuido 2 sua pro-
posta de retorno i natureza, que seduziu os telespectadores pelas
suas imagens “naturais” — Pantanal. Ao romancear as relagdes e a
vida pantaneira, ao ser criada a forma ficcional, Pantanal pode ser
vista como a artificialidade da natureza e, portanto, como um simu-
lacro. Nio foi, embora parega ser, sua beleza natural que seduziu os
telespectadores, mas sim sua beleza ritualizada. Nao s6 na sua forma
técnica, com a criacio de maquetes, que simularam vistas aéreas do

pantanal, as cenas de abertura, onde a modelo gravou durante

varios dias, contracenando com animais selvagens que eram manti-
dos enjaulados € permanecendo ela oito horas debaixo d'dgua para
uma gravagio de poucos minutos. A equipe da emissora, que se
encarregou das cenas de abertura era composta por 13 pessoas e
estas cenas tiveram, na versao preliminar, um custo de 50 mil déla-
res. 23 Tanta sofisticagio para criar um “natural” mais real que o
real, portanto, um simulacro,

Esta mesma contingéncia de ir além da realidade, de trans-
formé-la, ¢ encontrada na caracterizagio, composigio e desempe-
nho dos personagens. As mutheres rudes, simples, xucras séo lindas,
lindamente “produzidas™. Os pedes, igualmente rudes sdo sensiveis,
ternos, de uma “rudeza civilizada”. A natureza é sempre espléndida
e a trama, por via de conseqiiéncia, faz do insélito a realidade pan-
taneira, tornando-a transparente.

O transe, eufemizado na relacio do telespectador com a tele-

novela, reunidos pelo mito no ritual da audiéncia, demonstra a

23 Revista Manchete. Rio de Janeiro, 1987. 28 jul, p. 16, 1990.
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emergéncia do sagrado — uma forma sacralizada de transporte para
além de si, no “locus” eufemizado da epifania.

Como jogo € como rito a audiéncia cria nio a solidio cole-
tiva, cremos nds, mas sim a clanificagio da familia — considerando
famjlia em sua conotagdo mais extensiva possivel *— ou melhor
diria Durkheim como o “divino social”, Assim, a audiéncia tem um
cardter agregador que, na sedugio, no jogo nio-racional do simula-
cro, une os telespectadores, (e é importante aqui levar em conta a
etimologia do prefixo TELE). Numa relagio de cumplicidade na
expectativa, siléngio, atengio, emogio especial no tltimo capitulo,
éxtase diante de cenas marcadamente emocionantes é criado o elo
de participagio e de comunicagio, menos verbal e mais nio-verbal
— uma espécie de comunhio — porque juntos participam da expe-
riéncia do sagrado, que instaura na ritualizagio da audiéncia o
“divino social”.

Assim, para a aproximagio do fenémeno em estudo, foram
necessarias vérias tomadas de posigdo, 4ngulos diversos que nos per-
mitiram questionar nossas tentativas. Consideramos que este exerci-
cio foi, ndo apenas excitante, mas, sobretudo, enriquecedor. Refor-
ou em nds a nogio “fractal” do fenémeno e a certeza da impossi-
bilidade de sua “apreensio”, assim como da inoportunidade do
monismo metodolégico.

Recorremos a idéias miltiplas e antagdnicas. Selecionamos
nog¢des, renunciamos a conceitos, ndo na audécia de propor um
método, mas na coragem de reunir alguns principios que nos enca-
minhassem na proposta.

Marxistas, estruturalistas, niilistas, positivistas de todos os nives,
saudosistas ¢ anarquistas, foram ecleticamente consultados. Conferir
uma ordem minima, inteligivel, nessas idéias, foi nosso propdsito.
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Todas essas cotrentes de pensamento tém enorme crédito
neste texto. Mesmo aqueles autores que consultados e que, a nosso
ver, ndo guardavam relagio com nossa proposta, mostraram-nos a
importincia de se vivenciar, dentro da atividade cientifica, o “polite-
ismo de valores”.

Nossa hipétese de trabalho propée que existe homologia
estrutural entre as emblematicas dos antigos mitos grego-romanos e a
simbologia das telenovelas. Esta homologia se d4 ndo s6 em relagdo
aos materiais ficcionais, mas também na rirualistica da audiéncia.

Como a satide/doenca € apresentada na TV brasileira, parti-
cularmente na telenovela? Observamos que sua freqiiéncia nas tra-
mas € t30 presente como outros plots do tipo “tridngulo amoroso”
e reconciliagdes. Em algum momento da intriga sempre h4 uma
situagio que envolve aquele bindmio. Acidentes automobilisticos,
mortes, operagdes, partos, convalescengas, acontecem de maneira
Imais Ou Menos marcantes e ndo sio raridades telenovelas que desli-
zam sobre o tinico plot saiide/doenga, como “Roda de Fogo” (Rede
Globo, Lauro César Muniz-Marcilio Morais — 25/08/86 a 21/03/87
— 20 horas), “O Grito” (Rede Globo, Jorge Andrade — 27/10/75
a 30/04/76 — 22 horas).

Para o trabalho proposto, partimos de trés premissas nortea-
doras: o binémio satide/doenga, desde as culturas arcaicas, conserva
um elemento mitico, compreendido e explicado através do pensa-
mento magico-transcendental. 2 Ao fongo da histéria do homem, as
formas simbélicas de explicagio da satide/doenga sempre estiveram

presentes e convivem, num “pluralismo valorative” 2° com as expli-

2 REZENDE, A.L M. Saside; dilética do pensar e do fazer. 2* ed. Sao Paulo: Cortez, 1989,
5 MONTEIRO, P Da doenga  desorder — a magia da umbanda. Rio de Janeiro: Graal, 1985.
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caghes cientifico-oficiais. Por sua vez, também as explicagdes cienti-
ficas, através do discurso autoritario, nio sio formas dialetizadas e
fundam a mitica do saber em saiide/doenca.

A terceira premissa foi considerar a funcio pedagégica da
TV 26 Enquanto bem cultural, a mensagem televisiva e o telespecta-
dor mantém uma relagio indissocidvel. Com a telenovela cria-se
familiaridade; a narrativa progressiva assegura a continuidade e, em
geral, audiéncia crescente. Apesar das redundancias e de “flash-
back” (ou talvez por eles), o género permite que o telespectador
idendfique o nicio, 0 meio e o fim.

E intrigante procurar compreender como as mensagens sobre
satide/doenca, emitidas pelo fenémeno cultural brasileiro mais
popular — a televisio — sdo emitidas e que significado lhes confere
o telespectador. Por considerar que nenhuma aprendizagem se d4
sem o componente prazer, pareceu-nos fundamental tentar captar,
nao o finalismo da audiéncia, mas o liame primeiro — a forma, a
ritualistica ndo produtivista, o prazer cuja finalidade se esgota em
sim mesmo e, junto dele, o conteitdo como matéria-prima sobre a
qual se desenrola a seduggo.

Assim, através da andlise do “corpus” das trés telenovelas
procurou-se detectar as homologias estruturais entre as emblemati-
* cas mitolégicas classicas e os temas, personagens € cenas destas tele-
novelas. Duas das novelas estudadas tratavam de maneira nuclear
da safide/doenca. Em “Roda de Fogo”, a doencga detinha o papel
principal, enquanto “Barriga de Aluguel” elegia, como tema, o

intrincado problema da inseminagio artificial. Uma terceira novela

26 REZENDE, N.B. de, REZENDE, AL M. de. A tevé e a crianga que te vé. Sao Faulo: Cortez, 1989,
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foi escothida, embora nio tratasse especificamente do binémio de
interesse do trabalho. “Pantanal” foi um divisor de dguas, um marco
na dramaturgja televisiva, desestabilizando padrées técnicos e politi-
cos consagrados. A lideranca de audiéncia conseguida por esta tele-
novela, assim como seu cariter declaradamente mitico, nos fez
optar pela sua inclusio.

Procedemos a contextualizacio mitolégica dos enredos destas
telenovelas, ali constatamos as homologias e as interpretamos a luz
das emblematicas dos mitos cldssicos. Para tal, identificamos, nas tra-
mas, as unidades de significados. Assim, em “Barriga de Aluguel”
destacamos: a transgressdo, o confronto dilematico, a agitagio e a
purificagio. Em “Pantanal” estas unidades foram: a quietude, alteri-
dade e o tempo ciclico e em “Roda de Fogo” o jogo, a morte € a
unido. Estas unidades de significados assim como toda identificagio
mitica nos enredos foram interpretadas com base na arquetipologia
de G. Durand.

Num segundo momento, propusemo-nos criar oportunida-

des sistematizadas de exposicio de algumas cenas, gravadas em

~ video, a um grupo de pessoas que foram previamente convidadas e

que revelaram assistir cotidianamente a telenovelas. Estas cenas
foram escolhidas por versarem sobre situagdes de saiide/doenga.

Por que analisar o binémio saide/doenca numa programacio
televisiva? Qual a razdo de se tentar extrair do reduzido signo indi-
cial a consciéncia simbdlica? Por que definir como corpus deste tra-
balho trés telenovelas?

Certamente muitos intelectuais consideram a telenovela uma
para-literatura, um objeto menor, nio devendo ser preocupagio de

um trabalho de tese. Nio é este nosso ponto de vista, fruto de
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observagGes e reflex6es bem anteriores 3 idéia desta proposta. Foi

como telespectadora que comecei a me interessar pela telenovelaca |

observar modismos, originados de novelas de grande audiéncia. No

' proprio meio académico as pessoas vestiam-se, penteavam-se, gesti-
culavam e repetiam termos usados nas telenovéas. Em certa oca-
sido, no inicio de 1982, numa recepcio de posse de um diretor de
uma unidade universitiria, pudemos constatar que todas as mulhe-
res presentes a cerimonia vestiam as roupas esvoagantes, inconfundi-
veis de “Luana Camara”, a personagem sobrenatural de novela
“Sétimo Sentido” (Rede Globo de Televisio/Janete Clair, 29/03 a
08/10/82, 20:00 h.). “Dancing Days” (Rede Globo de Televisao/Gil-
berto Braga, 10/07/78 a 27/01/79, 20:00 h.) abriu os sofisticados
saldes dos clubes de elite. Em “discotecas” comecaram a ser trans-
formados pequenos bares, do tipo “BRE”. A mdsica alta, saindo de
caixas pré-diluvianas, quando possivel luzes piscantes, asseguravam
o clima do moderno “night club” e, na pele de Sénia Braga, as
“Jlias™ suburbanas dancavam até a madrugada.

Mais recentemente, “Ti-ti-ti” (Rede Globo de Televisio/Cassi-

ano Gabus Mendes, 05/08/85 a 08/03/86, 19:00 h.) definiu o
padriio do vestuario feminino e masculino, virou nome de loja de
pronta-entrega e popularizou-a alta costura. O baton “Boka-Loka”
passou a ser vendido por camelfs criando, para grandes faixas da
populagio, a ilusdo de estar sendo, sendo vestida, pelo menos
maquiada pela “maison” Victor Valentim.

Os penteados e jéias de “Dona Beija” (Rede Manchete/Wil-
son Aguiar Filho, 07/04 a 11/06/86, 21:30 h.) trouxeram de volta
os cabelos postigos € as pedrarias falsas em bijuterias. As opiniGes
estavam divididas: D. Beija era uma devassa ou uma vitima do pre-
conceito? Sua nudez no video um sinal da modernidade da teleno-
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vela ou apelo agressivo ao telespectador? Nao importa, com indices
recordes de audiéncia, D. Beija reinou e fantasiou as noites dos
telespectadores brasileiros, durante quase todo o ano.

Estes fragmentos da telenovela brasileira, num quadro apenas
esbogado pela minha observacio de telespectadora, ja eram intri-
gantes e me faziam perceber este género como um significativo pro-
duto cultural.

Se mudanga no comportamento das pessoas pode ser visto
como aprendizagem, inegavelmente os telespectadores aprendem
com a telenovela. Todavia, a fungio pedagégica do veiculo televisio
e do género telenovela ndo é proposta primordial. Mas é impor-
tante constatar a eficiéncia desta aprendizagem eletrdnica.

O que nos remete inexoravelmente a uma analise compreen-

. siva da sedugio € o prazer de fruicio que o telespectador desfruta

diante da tevé, particularmente da telenovela. Argumentar sobre o
refinamento tecnolégico desenvolvido e a eficicia alcangada pelo
meio nio responde a questdo. As explicagBes sobre projecic/ident-
ficacio. via catarse, também nio cobrem todo o universo fascinante
da relagio tevéftelespectador. Por sua vez, acusagbes produtivistas-
moralizantes de que a tevé é um veiculo alienante, apenas estimu-
lam a falsa polémica. A cumplicidade tevé/telespectador nio serd
compreendida através de andlises racionais-funcionalistas.

A telenovela seduz cortando o pathos quotidiano, permitido
o afloramento da emogio estética que tem sua prépria ética, mesmo
que discordante da moral, mesmo que seja da ordem do “imora-
lismo ético”.

Nao nos satisfazem as explicagbes psicoldgicas individualizan-
tes que tentam apreender a sedu¢io do telespectador como um
fendmeno de projegio-identificagio. Acreditamos que, dentro da
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epistemologia do trigico, a sedugio pode ser compreendida na rela-
gdo telenovela-telespectador, como uma categoria sociolégica. Algo
capaz de seduzir, de cariter coletivo como um duplo transgressor,
capaz de devolver ao mundo um pouco de magja. Esta seducio ¢
da ordem do mito que, sepultado mas nido mortd, tenta reencantar
o mundo empobrecido de mégica. Este processo comporta as con-

tradigdes e os antagonismos, que se colocam numa convivialidade, - |

relativizando o drama e nio solucionando-o. A solucao é da ordem
do dramdtico, do mundo desencantado. O reencantamento abriga a
irreduribilidade 4 ordem tinica, aceita a humanidade ndo homogé-
nea, convive com o sublime e com o sérdido. Uma visio epistemo-
l6gica pés-moderna do societal nio pode pretender limpa-lo do
“confusional” e do caético. ‘

A telenovela, enquanto um haut-lieu, pode ser vista como
um Olimpo pés-moderno, onde se d4 a reatualizagio dos mitos.
Por que ela o faz? Esta questio nos remete, nesta leitura, 2 nogio
weberiana de “entzauberung der welt” (o desencantamento do
mundo). Quando o produtivismo perde o folego ¢ 0 mundo, desen-
cantado pelo racionalismo, reencontra os mitos mobilizadores, a
telenovela, se oferece, ndo na leitura critica do social como o lugar
da “gregdria solidio”, mas, sim, na categoria do societal como um
“petit haut lieu” do prazer sem finalidade progressista. Os antigos
mitos sdo ressuscitados num tempo presente, reencantando o

mundo e relativizando o drama da finitude humana.

Num tempo prometéico — que nio foi suficientemente uno

para impedir a abertura de brechas, aqui e ali, pelas quais se esguei-
raram porgdes de prazer; um “Carpe Diem”, desejado e pecami-
1noso, logo expurgado na recuperacio da sociedade prometéica — a
razio nio mais consegue reduzir e disciplinar a paixio. Os homens
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estdo dvidos de reencantamento. Este estado de reabertura ao pra-
zer, a0 “Carpe Diem”, ao aqui-e-agora nio se inscreve apenas como
atitude psicolégica individual de evasio, mas, sim, como uma cate-
goria sociolégica da busca do prazer sem nenhuma finalidade pro-
dutiva, fim em si mesmo.

Embora, a televisio ¢ a telenovela possam ser vistas como
simulacros, como propde Baudrillard, nem mesmos as anlises pro-
dutivistas podem negar a importincia do meio e, particularmente,
do género na atual sociedade brasileira. Todavia, as anlises produti-
vistas vao enfatizar os aspectos do lazer e da higiene mental, anteri-
ormente tolerados e atualmente exigéncias para uma maior ¢
melhor produtividade social.

Se a tragédia grega teve o estatuto da geometria euclidiana, 27
guardadas as devidas proporgbes temporais e culturais, a telenovela
no Brasil podera ser comparada, em popularidade e importancia
social, & tragédia na Grécia antiga.

Apés a tirania racional da modernidade, a telenovela pde-nos
de novo em contato com 0s mitos ancestrais na transgressio da
magia reencantadora, como uma forma de resisténcia ao viver dra-
matico. Esta transgressio nem sempre é feita de confrontos ostensi-
vos & moral dominante. Na maioria das vezes, ela procura tirar par-
tido da seriedade prometéica, minando seu discurso e “prixis”, tem-
perando sua rigidez ou contaminando-a, de maneira mole e frouxa,
com prazeres aparentemente insignificantes.

Assim, o tempo e o espago da audiéncia da telenovela,

podem ser apreciados dentro de uma perspectiva formista uma nio-

27 ROMILY, L. de op. cit.
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priorizagio do contetido e a predominincia da forma. O finalismo
seria o conteido e af as colocagbes moralistas — desencadeadas
seriam suscitadas (perda de tempo, alienago, projecio, evasio).
Quanto a forma, a forma se ocuparia com este prazer “inGtil”, com
as ritualisticas da audiéncia. .

Uma telenovela brasileira tem em torno de 200 capitulos de
40 minutos cada. Pelo menos cinco telenovelas sdo apresentadas
pelos canais de televisdo brasileiros, simultaneamente, sendo que
quatro delas s3o inéditas e uma é reapresentagio. Quatro sfo difun-
didas cinco dias por semana e, pelo menos uma, a do “horério
nobre”, é apresentada em seis dias na semana. O telespectador bra-
sileiro que assiste a todas as telenovelas difundidas passa mais de trés
horas por dia diante da televisio, nio assistindo sendo a telenovelas.
Além do “horéric nobre”, as telenovelas sio apresentadas das 14:00
as 22:00 horas, perfazendo uma soma aproximada de 20 horas de
transmissao por semana, cerca de trés horas/dia.

Ela j4 foi vista como “programa para dona-de-casa e para
empregadinhas”. Se no passado a audiéncia da telenovela foi consti-
tuida por mulheres, atualmente pode-se encontrar, integrando essa
audiéncia, homens, adolescentes, criangas, da empregada doméstica
a0s executivos, dos analfabetos aos intelectuais,

As intrigas das telenovelas sdo, hoje, conversa de rodas de
negécios, de académicos e executivos. O homem sério ndo mais se
preocupa em desculpar-se por saber certos detalhes da trama ou do
personagem (“Eu estava na sala... passando em frente a televisio na
hora da novela... minha mulher me contou...”). Assistir a telenovela,
atualmente, € sinal de estar atualizado, de saber sobre o que as pes-
soas estdo falando. E o vulgar contaminando a seriedade do quoti-

diano. Hoje é um deslize assumido como uma nova marca do
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tempo, uma forma de transgressio que se degrada, que passa a ser
bem aceita.

Constituiram sujeitos, neste trabalho, 11 alunos do curso de
pos-graduagio “lato sensu” em Administragdo da Assisténcia de
Enfermagem em Servigos de Sadide e que cursavam a disciplina
Metodologias € Técnicas de Pesquisa, por nds ministrada, na Escola
de Enfermagem da Universidade Federal de Minas Gerais. Todos os
sujeitos s3o do sexo feminino. Suas idades variam de 23 a 46 anos,
e sete dos 11 nasceram em capitais € quatro s3o interioranos.

Foram colhidos depoimentos, com cada um dos sujeitos,
através de entrevistas tematicas sobre a telenovela ¢ sua vivéncias

‘como telespectadores. Estas entrevistas foram gravadas e transcritas

por nés, sendo nelas identificadas as unidades de sigmificados, a par-

" tir dos significados atribuidos pelos sujeitos s suas relagdes com a

telenovela, Assim, foi-nos possivel elaborar uma descrigio do fené-
meno que se desvelava. Posteriormente, foi criada uma situagéio de
audiéncia sendo apresentadas aos sujeitos cenas selecionadas por
nés, das trés novelas estudadas. A escolha das cenas foi feita em fun-
cdo de retratarem situacbes que envolviam o bindmio satide/doenga.
Durante a exibicio, os sujeitos foram observados e foi feita uma
gravagio em videocassete da platéia, com o objetivo de documentar
0s comportamentos verbais e nio verbais, o que nos possibilitou
uma observagio e analise mais detalhada destes comportamentos.
Apés a exibigio, procedemos a um debate com aqueles sujeitos,
procurando fazer aflorar os sentimentos e reagbes que aquelas cenas
causaram. Este debate também foi gravado em audio e wanscrito. A
documentacio produzida facilitou nosso trabalho de recomposigao
das falas dos sujeitos em dois momentos diferenciados, individual-
mente € em grupo. Permitiu, ainda, a descrigio dos elementos

~comuns e peculiares e a interpretacio dos significados, com vistas a

SOCIEDADE BRASILEIRA DE ESTUDOS E PESQUISA QUALITATVOS 157




compreensio do vivido dos sujeitos em suas relagbes de telespecta-
dor com a telenovela. A partir dai, foi-nos possivel proceder a ani-
lise compreensiva da audiéncia, onde se detectou as convergéncias
tanto nos comportamentos verbais como nio verbais.

Todos os sujeitos, com maior ou menor freqiiéncia, assistiram
a telenovelas e declararam seus sentimentos de prazer ou desprazer
em relagio a ela:

Estes depoimentos nos permitiram informagdes significativas
sobre as vivéncias de telespectadores dos sujeitos e que podem sub-
sidiar a compreensio da andiéncia de outros telespectadores de tele-
novelas. Assim, o sentimento que primeiramente pode ser consta-
tado € o de descompromisso do telespectador diante da novela. O
cardter invasivo da telenovela faz desta audiéncia, as vezes fre-
qgiiente, as vezes fortuita, um estar-ali, independentemente da fideli-
dade ou da finalidade que o que se assiste possa ter. Para alguns, ela
se di como prazeroso lazer, como o momento da descontragio, do
relaxamento da tensio do dia.

Em alguns depoimentos, os sujeitos recordam-se de fragmen-
tos da trama que ndo chegam a caracterizar o enredo ou parte sig-
nificativa dele. Afirmam que sdo “ruins” para lembrar de novelas.
Constatamos, todavia, que algumas imagens cénicas sdo descritas
com grande precisio, mesmo p;)r aqueles que nio foram capazes de
rememorar a linha ficcional destas novelas. Assim, de Roda de Fogo
foi lembrada a cena final da morte de Renato Villar na praia
“quando cai a taga de vinho” e “O filho, que era problematico”.
“O amor daquele rapaz pela Juma, né?” “Ana e Clara estio na praia
e seguram a mao do filho”.

A predominincia dos comentirios enfoca a novela Pantanal.

E interessante observar que sempre que os sujeitos se referiram a

sua relagio com a telenovela empregam o termo “assistir”, de sigmni-
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ficados muldplos, Quando, todavia, relatam as imagens falam em

“yer”. Nos préprios termos dos depoimentos, os sujeitos demar-

cam, através dos verbos empregados, relagbes diferenciadas entre

acompanhar a telenovela, mergulhar na trama e a emocio estética
imagética que as cenas causam neles. O retorno ao éxtase, diante
das imagens, leva-nos a compreender uma quase autonomia gue as
imagens adquiriram para os sujeitos e, como tal, tornaram-se mais
exuberantes que o préprio enredo.

Constatamos também, pelas falas, que a emogio estética que
experimentaram é permeada de subjetividade e estd intimamente
relacionada com suas vivéncias pretéritas. A emogio estética, desen-
cadeada pelas imagens referidas, foi provavelmente diferente em vir-
tude das diferengas biogréficas dos sujeitos, de suas distancias
espago-termporais e suas historiedades em relago as cenas. Todavia,
configura-se af a “tese geral das perspectivas reciprocas”, de Schutz
que assegurou nio s6 a acessibilidade de conhecimento mas, sobre-
tudo, da emogio diante do objeto esteticamente apreendido, mal-
grado estas diferencas. Arravés da “interpenetrabilidade de pontos
de vista” e da “congruéncia de pertinéncias™, os sujeitos puserarm-se
em comum porque conseguiram sentir e relatar, tanto aquele de ori-
gem pantaneira como outro nascido numa grande capital. Vivenciar
esta emogao estética comum, diante de uma cena, pode ser conside-
rada como uma “tipicalidade”, como a caracteriza Schutz, “constru-
¢Oes tipificadas (...) que englobam os objetos conscientes de minhas
experiéncias e de experiéncias privadas de meus semelhantes”. 28

Assim, o sentir, o vivenciar em comum, fenomenologicamente

2 SCHUTZ, A, op. cit., p. 18.
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caracteriza 0 mundo da vida, o ser-estar-no-mundo que desvela o
fendmeno, no ser que se mostra em seu contexto de totalidade.

Os sujeitos tém consciéncia dos simulacros das telenovelas
mas reconhecem também o caréter nutridor destas fantasias. Estabe-
lece-se, portanto, para eles uma relagio lidica com a telenovela. A
busca desta forma sedutora, como reabastecimento de encanto, nio
pode ser explicada como um processo alienante. E evidentemente
consciente este desejo de fantasiar-se no fio fascinante da fantasia.

E interessante constatar que, tendo em vista, as caracteristicas
dos sujeitos, enquanto profissionais de sadde, o que os seduz nao
s30 os artificios da tecnologia dos atendimentos de saiide. Estes ritu-
ais hospitalares fazem parte do cotidiano vivenciado por eles. Dai,
seduzi-los o outro lado do bindémio saide/doenca. A sala de partos,
a técnica da parturigio, é de uma vulgaridade desencantada. O
parto de canoa, a beira do rio, cercado de flores e de passaros é o
que encanta. Esta parte “tem graga”. O reencantamento se d4,
numa relago estética que, mesmo no contefido do dia-a-dia, apre-
senta-se em outra forma. Isto nos envia 4 “idealizacio dos motivos
reciprocos”, em que Schutz diz que aprendemos os “sintomas dos
pensamentos dos outros”. 2% Como tal, este “sintoma” dos sujeitos
revela-se como uma tipicalidade destes sujeitos, em fungio das suas
biografias, de seus sistemas de pertinéncias e da distincia, muito
particular, que eles tem do objeto a que se referem.

A fantasia referida, algumas vezes até com sarcasmos, pelos
sujeitos coloca-se frente 4 “paixdo do ltmo capitulo™, o desejo de
“estar no lugar daquelas pessoas™ (ricas e famosas), longe da mal-
dade que se vive o dia inteiro, enfim, longe do quotidiano morti-

2% SCHUTZ, A, op. cit., p- 23.

754 PESQUISA QUALITATIVA EM EDUCAGAD

fero. A telenovela, através da fantasia idica que se instaura, parece
poder reencantar a aridez da realidade dos sujeitos.

As informagbes, nos depoimentos, falam mais da freqiiéncia
e dos familiares dos sujeitos que assistem a telenovela. Revelam,
todavia certo entusiasmo em tomar partido de um ou outro perso-
nagem. Durante a exibi¢io de uma novela houve grande participa-
cio de telespectadores que emitiram suas opinides sobre o seu des-
fecho. Este envolvimento também ¢é explicitado pelos sujeitos. Na
situacio de audiéncia, criada na vivéncia deste trabalho, tomou-se
possivel reconhecer relagdes sociais, entre os sujeitos, que podem ser
descritas como de partilha, de intercimbio de significados e de emo-

-

goes.

Num primeiro momento em que se sentiram filmados, os
sujeitos apresentaram reagbes de certo constrangimento, o que nao
aconteceu todas as vezes em que seus depoimentos foram gravados
em dudio. Pudemos registrar, durante a audiéncia, alguns comenta-
rios em relagio as cenas. Alguns sujeitos informavam aos outros, ou
chamavam a atengio para certos detalhes das cenas. Conservaram-
se bastante atentos durante toda a audiéncia e estes comentdrios, ao
invés de constitufrem-se em quebra desta atengio, reforcaram a situ-
agio de partilha de emogdes e de informagdes sobre as cenas. E
interessante observar que aqueles que tinham, em seus depoimen-
tos, revelado um interesse especial por certa telenovela, encarrega-
ram-se, como iniciados, de transmitir ao colega sua percepgio (ou
sua emogio?).

Alguns comentarios jocosos, dos sujeitos em relagio s cenas,
provocaram um clima de descontragio prazerosa na platéia, como
uma contaminagio intersticial de bom humor. Péde-se observar que
ocorriam, entre 0s sujeitos, trocas simbdélicas reveladas nas interpre-
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tagGes que eles faziam daquilo que viam, tais como: “Ai! que lindo!”
“Bem feito, ndo queria a filha por isso voltou estéril na outra
novela”. Este ltimo comentério produziu explosivas gargalhadas,
pois se referia a Maria Marrué, personagem interpretada pela atriz
Cissia Kiss, que desejava desvencilhar-se da filhay que nio tinha
desejado, na novela Pantanal. Ja na novela subseqiiente, Barriga de
Aluguel, ela interpretou a personagem Ana, mie genética da experi-
éncia e estéril.

Os comentirios, pode-se registrar, eram bastante condensa-
dos, com significados implicitos, que eram compreendidos imediata-
mente pelo grupo de sujeitos, uma vez que eles demonstravam par-
ticipar destes significados através do riso, da discordancia ou de
comentirios complementares.

Como esta situagio de audiéncia se deu apés uma situacio
formal de aula, foi-nos possivel comparar os dois momentos, captar
as diferengas e realgar os contornos desta experiéncia. Os sujeitos
demonstravam grande descontragdo, nio constatada no momento
anterior, na situacio pedagégica. Parecia o “recreio” especial, onde
era permitido a transgressio no confinamento académico. A impres-
sdo era a de que cles tinham acabado os compromissos do dia, o
“dever-ser”, e 0s sentimos coma. em suas casas, quando no se tinha
mais nada a fazer.

As relagbes sociais que puderam ser constatadas no grupo de
sujeitos foram de entrecruzamento de emogées, que caracteriza a
“proxemia”, que vai além da partilha dos espagos com aqueles que
nos sdo diferentes, como num dnibus. Percebia-se que, mais que
colegas de curso e profissionais da mesma 4rea, eles tinham algo em
comum que se relacionava com o que se estampava na “telinha”.

Semelhante 3s afinidades de sindicatos ou de reunides de grupos de
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estudo, ou de associagbes, aqueles sujeitos ligavam-se nio s6 espa-
cial, mas simbolicamente numa configuragio tribal, porém, sem
projeto especifico, sem finalidade produtiva.

E como um grupo de telespectador& que estes sujeitos cria-

ram suas identificagbes, neste momento vivido. Como tal, este

B “pequeno nada” da transgressio, vivida dentro dos muros da acade-

mia, estabeleceu uma relagio estética, que fundou wma ética “imo-
ral”, transgressora do dever-ser, como um comportamento deslo-
cado.

Neste “espaco de liberdade”, pudemos identificar a conver-
géncia das emogbes no ser-estar-junto, onde as trocas simbélicas
desvelam o cardter tribal e faz aflorar a esséncia do fendmeno — a
seducio da ritualistica da audiéncia, onde o real é tratado pelo sim-
bélico, como forma mediadora, como o escudo de Perseu, ou as
estdrias de Cheherazade. Nesta construgio humana da audiéncia,
que se pde como um ritual totémico eufemizado, atualizado, pode-
se constatar a emergéncia das formas mitolégicas assegurando a
“origem social dos conhecimentos” que nos propée Schutz, ligada
pelo “cimento social” de Maffesoli. Neste estado “proxémico”
podemos resgatar a transicio de Simmel nas metiforas da “Porta” e
da “Ponte”. Na primeira, os sujeitos, individualmente, elaboraram,
na subjetividade de suas vivéncias, os significados das telenovelas e
das cenas. Mas a porta fechada ndo retrata a sanidade e tende mais
para os estados esquizéides. E preciso abria para sair da audiéncia
do “eu sozinho” e partilhd-la. Af estabelece-se a “Ponte” que liga os
sujeitos uns aos outros, que faz dos estranhos préximos, que per-
mite compor com ¢ “Xenos”, que aproxima da alteridade e que

cria identficaggo.
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Foi possivel reconhecer que a relagio telespectador/ielenovela
apresenta-se como uma relacio de sedugio, de categoria sociolé-
gica, que se pode compreender como da ordem do dionisfaco,
como intercessdo trigica, no sentido do termo grego “tragikés”. A
tragédia na Grécia antiga, exprimindo um novo modo do homem
compreender suas relagdes com o mundo, com os deuses e consigo
préprio, foi levada ao palco numa transposigio, onde os sentimen-
tos fortes e assustadores para o homem recebiam o registro da fic-
¢io. Deslocados da vida real, eufemizavam o enfrentamento do
horror com que o ser humano deparava-se no que quotidiano.

As homologias desvelaram-se nio somente em relagio aos
contetidos ficcionais mas também em formas ritualisticas, que se
dio a conhecer na audiéncia.

Numa Stica formista, a audiéncia deixa de ser o produto de
andlise finalista, visto e explicado como alienagio, como perda de
tempo a ser utilizado no progresso da raga, no processo de consci-
entizacao.

A “inutilidade” deste prazer passa a ser resgatada, apoiada no
conceito de “desencantamento do mundo” de Weber, como reagio
4 hiper-racionalidade modemna. Enquanto prazer imitil, sem projeto,
fim em si mesmo, a audiéncia pontua-se como forma de reencanta-
mento do mundo, como maneira buscada pelo ser humano para
reabastecer-se e poder suportar o dia-a-dia sem qualidade — suas
mortes quotidianas.

E na ritualfstica do jogo que a telenovela seduz. Na audién-
cla, pode-se reconhecer uma ritualistica préxima aquela religiosa e
isto nos faz considerar a telenovela como um haut-lieu tribal. Como
um totem eufernizado, dé-se na audiéncia o que Durkheim chamou
de “divino social”, uma forma dessacralizada de culto que estabe-
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lece, entre os adeptos, relagtes solidarias, porque os poe em comum,

t  como iniciados que partilham de um mesmo culto. Ali é 0 momento

de comunicagdo superior, que transcende as formas explicitas do
comunicar para tornar-se¢ uma comunhio.

Compreender a forca do simbélico nas relagdes humanas,

'~ por caminhos mais generosos e menos retalhadores; procurar inte-

grar, na leitura do fato social, as trivialidades, sempre desvalorizadas,
pode ser um veio fecundo para uma pedagogia do imagiha‘uio. Uma
concepgiio prazerosa da educagio precisard romper a sedimentagio
de varias camadas de rigidez pedagégica, ressecada nos modelos
tecno-finalistas, que fazem da relagio professor/aluno uma desen-
cantada quotidianidade e obstaculizam o afloramento do ludismo

. do jogo de ensinar e de aprender.

Como bem cultural, produzido e consumido pela sociedade
humana, a televisdo e a telenovela tém precipuamente a fungio de
entretenimento. Isto ndo exclui a sua for¢a pedagégica, que s6 é
negada pela nossa sisudez de educadores. O valor do que elas ensi-
nam pode ser discutivel, mas, inegavelmente, elas veiculam mensa-
gens e a audiéncia é também a grande e prazerosa aula, quer do
curriculo paralelo ou daqueles que nunca tiveram qualquer curri-
culo oficial.

O fenémeno saide/doenga, que sempre foi perpassado pelos
elementos miticos, encontrou na telenovela seu locus sedutor. Ali,
este bindmio € explorado sem preocupacio de veracidade, para
indignacio de muitos que desejam ver problematizadas as questdes
sobre saide/doenga e sobre seus profissionais. Se os simulacros
indignam alguns, seguramente, fascinam muitos. Nio importa, nesta
perspectiva, o que o fendmeno possa ser, importa o que ele parece

ser, COmo s¢ apresenta, como se di a conhecer. Lembremo-nos de
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que o simulacro ndo é o falseamento, ele ¢ sim criador de uma ]

outra realidade, mas sedutora.

530 j4 passados os tempos da forca, da rigidez, do controle,
da objetivagio, do absoluto, da explicagio. As “correntes quentes
do vivido™ trazem um saudavel bafejar de fragilidade; tima episteme
menos resoluta, mais complacente, que integra as incertezas e as for-
mas precirias e, portanto, holfsticas.
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2
Uma Escola para o Povo.
Para que?

MARIA ELISA DE MATTOS PIRES FERRFIRA !

Sendo nossa pretensdo uma reflexdo sobre a questio da escola
brasileira da atualidade, 2 mais precisamente sobre a escola dita “para
0 povO”, tOIMa-se Necessario que comecemos por buscar compreen-
der o contexto em que tal escola existe, é fruto e se insere.

O primeiro fato que precisamos ter em mente e do qual em
nenhum momento poderemos nos esquecer é que somos morado-
res ¢ integrantes do que se convencionou chamar de “Terceiro
Mundo” ou “Mundo Subdesenvolvido”. Esta é a condigio sine gua
non para que possamos compreender a nossa realidade e, dentro
dela, a nossa escola. '

O Terceiro Mundo, do qual somos parte, caracteriza-se por
dependéncia econdmica e grandes desigualdades sociais. Entre os

diversos papéis que lhe cabem na relacio com os paises desenvolvi-

1 O presente texto constitui-se uma condensagio da monografia do mesmo nome apresentada ao IFUSE
como exigngia parcial para obtencio do certificado de conclusio do curso de especializagio no ensino da
fisica, ano de 1991.

Empregamos aqui o termo escola em sentido restrito: como unidades do “sistema educacional do
pafs”, onde se ministra ensino coletivo, seja piblico ou privado, mas de acordo com a legislagio
educacional vigente.
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dos capitalistas, estd o de exportador de produtos primérios (produ-

tos ndo industrializados).

Por abrigar em suas entranhas empresas estrangeiras e delas
depender, o Terceiro Mundo sofre por parte das mesmas forte influ-
éncia. Entretanto, o Terceiro Mundo ndo se beneficia de toda con-
tribuigio que d4 a tais empresas (também chamadas multinacionais)
porque elas tm suas sedes (matrizes) nos paises ricos e para ld
remetem grandes parcelas do lucro obtido.

Pode-se mesmo dizer que as riquezas dos paises do Terceiro
Mundo — que muitos equivocadamente pensam nio existir —
constituiram-lhes (e continuam constituindo-thes) nma verdadeira
maidigio: por causa delas foram invadidos, tiveram seus povos dizi-
mados ou submetidos, sofreram e vém sofrendo sérias conseqiién-
cias provenientes do desequilibrio advindo da degradagio da digni-
dade humana que ocorre sempre que o0 homem se torna objeto de
exploracio por parte de outro homem.

Analisando a histéria, constatamos que nosso inicio enquanto
nag¢io nao fol nem casual nem inconseqiiente. Nio foi um fato que
ocorreu hi cerca de 500 anos e que 14 ficou, apenas como um
marco a ser lembrado. Nossa origem nacional tem representado até
a presente data o nosso préprio ‘destino: desde a era quinhentista
nosso trabalho e nossas riquezas sdo canalizados para outros povos.
Temos sido tributdrios numa relagio comercial que surgiu com
nosso nascimento e que, mesmo antes dele, de antemio, ji nos
punha em flagrante desvantagem.

E o estudo deste contexto que permitird compreendermos a
escola brasileira da atualidade. Ela nio pode ser considerada um
apéndice da histéria. Ela ndo pode ser estudada como se estivesse

“solta” no espago. Ela ¢, de um lado, fruto da nossa histéria e
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reflexo da sociedade brasileira dos dias atuais e, de outro, é, pelo
menos em parte, agente formador de valores que, muito provavel-
mente, integrario a sociedade brasileira do futuro.

Mas, teremos condigbes de reverter um processo que € tio
antigo quanto nossa existéncia enquanto nagao?

Claro que sim! E isto que tentaremos aqui expor. Contudo,
para que possamos crer na possibilidade de mudanga histérica, é
preciso que nos reconhecamos como seres especiais: apesar de ser-
mos integrantes da natureza, de nela estarmos imersos, dela nio

podermos nos descolar, somos também transcendentes a ela.

A transcendentalidade do homem sobre a natureza na qual estd on-
ginariamente inserido vem de sua capacidade distintiva de s6 ele
conbhecé-la e transformd-la, de sua exclusiva capacidade de amor; de
liberdade, capacidade de superar o rigido determinismo que reguia a
natureza. Asstm, a prépria descoberta de novos determinismos
agindo no interior de sua situacdo é fator de libertacdo para o
homem que, transcendendo a natureza, pode servir-se de seus deter-
minismos para apoio de seu fazer. Este fazer conscientizado e assu-
mido ndo significa mais imposicdo cega de um determinismo mas
“wma nota a mais na gama de sua liberdade”. 3
Mas essa liberdade ndo é uma liberdade qualquer. Trata-se de
liberdade “de uma pessoa e desta pessoa assim constituida e situada
em si mesma, no mundo e diante dos valores”. 4
Logo, por paradoxal que parega, é uma “liberdade limitada”,
“condicionada”. E, assim sendo,
o primeiro passo do homem é, portanto, tomar consciéncia de sua

sithacdo e aceitd-la. Quem ndo vé suas serviddes torna-se escravo
delas. E necessdrio comegar pelo menos pela consciéncia da necessi-

3 MOUNIER, E. Le personalisme. Paris, PUF, 1943, p, 443.
4 MOUNEER, E., op. cit, p. 447,
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dade (...}. Nossa liberdade é a liberdade da pessoa situada, ela é tam-

bém a liberdade de uma pessoa valorizada. Nio sou livre unica-

mente pelo fato de exercer minba espontaneidade, ex me torno livre
se inclino esta espontaneidade no sentido de wuma libertagdo, isto ¢,
de uma personalizacio do mundo e de mim mesmo. >

Se quem ndo vé suas escravidoes torna-se escravo delas, pro-
curemos vé-las a fim de apropriarmo-nos das condigdes iniciais a
possibilidade de reversdo desse quadro de subalternidade.

Sera este o ponto de partida do presente trabalho: tomar
consciéncia de nossa realidade, aceitd-la ® como tal, para entfio, de
posse do saber a respeito dos determinantes de nosso mundo-vida,

avaliarmos as possibilidades de transformaggio dessa situagio de que
dispomos; tomando o aparente determinismo que sobre nés recai
como ponto de partida e ferramenta de nossa ago, buscaremos
transcendé-lo.

Uma escola para o povo. Para qué?

E o que tentaremos responder. Mas sabemos que a nossa res-
posta ndo € a (inica, é uma resposta possivel de um fenémeno que
sabemos ser perspectival. E a resposta que emergiu apés termos
interrogado o fenémeno da educagio populér. Qutros terdo outras
respostas; infinitas perspectivas serdo possiveis. J4 que um fenémeno
ndo se doa integralmente a um tnico interrogador, é muito bom e
importante que outras perspectivas se manifestem e que do inter-

cimbio delas possamos nos aproximar do real.

3 MOUNIER, E., op. ., p. 482.
Neste texto, empregamas “aceitar” com o significado de consentir em receber “o que estd 2", o mundo
tal qual nos € dado.
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O SUBDESENVOLVIMENTO:
RESULTADO DE UM PROCESSO DE TRANSFERENCIA

Desde que o homem se descobriu um ser pensante, desenca-
deou-se, por parte da humanidade, uma corrida pela conquista de
maior eficiéncia e conseqiiente progresso.

De inicio, dispunha o homem apenas de seu corpo para rea-
lizar trabalho, fosse esse o de prover-se de alimentos, fosse o de
defender-se de ataques de outras espécies, fosse o de vencer os obs-
taculos impostos pela natureza que o cercava.

Mas eis que ele descobre que pode se servir do fémur de um
mamifero para transforma-lo em instrumento de ataque e defesa.
De um gatho de 4rvore, pode obter uma langa e cagar animais velo-
zes a distAncias antes nao imaginadas, Sao descobertas que the pos-
sibilitam ampliar o alcance e a poténcia de seus membros, dando-
Jhes maior eficiéncia.

Esses instrumentos, porém, eram descobertas de aplicages
para objetos que estavam ali, ao seu dispor. Nio foi invencio
humana. Mesmo quando o homem descobriu a alavanca, ela estava
ali, no mundo... ele nfo a inventou, apenas descobriu uma forma
nova e vantajosa de usar um pedago de pau.

Entretanto, com o surgimento da roda, a humanidade d4 um
salto evolutivo: ela ndo estava ali, no mundo... Ela precisou ser ima-
ginada, projetada, realizada. Na roda estd presente a capacidade cri-
ativa do homem. E, a partir dela vieram novas invencbes: combi-
nando-a com a alavanca o homem inventout o carro, a “maquina de

transportar”. Dai para frente, incontiveis maquinas surgiram., 7

7 MONTEIRO LORATO, J. B. O escindalo do petrileo e do ferro. Sao Paulo: Brasibiense, 1948, p. 23-26.
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A miquina facilitou o trabalho, multiplicou ainda mais a efi-
ciéncia de seus miisculos, Mas o homem permanecia insatisfeito:
precisava despender sua propria energia para fazé-la funcionar. Des-
cobriu, entdo, um jeito de poupar-se: aproveitando-se da tolice ou
fraqueza de seres menos inteligentes do que €le, domesticou-os.
Bois, cavalos, elefantes, camelos transformaram-se em fonte de
energia.

Certos grupos humanos, contudo, descobriram que ndo s6
animais broncos poderiam ter essa finalidade; para aqueles, outros
homens, mais fracos ou em estdgios inferiores de civilizagao, tive-

* ram igual serventia: escravizando-os, colocaram-nos a seu servigo.

A partir do momento em que alguns homens passaram a
tirar proveito de outros homens, a humanidade dividiu-se entre
ganhadores e perdedores. Passou a prevalecer entre os povos, decla-
radamente, a lei do mais forte, da competitividade extrema, che-
gando as vezes 3s raias da impiedade.

Embora rude e sem tempo de lamentar os derrotados, o pro-
cesso evolutivo da humanidade continuou sua marcha. Sociedades
humanas que se descobriram superiores a outras (fosse fisica, mate-
rial ou intelecrualmente), ao necessitarern de coisas que nio existiam
em suas terras, decidiram-se por busci-las estivesser onde estives-
sem. Dessa forma, valendo-se de sua capacidade de dominio, inva-
diram e subjugaram outras sociedades que, por estarem em desvan-
tagem, passaram a transferir seus recursos para as mais fortes. O
processo de transferéncia expandia-se e mantinha-se até que limites

impossiveis de serem transpostos fossem atingidos. &

8 BUENQ, Celso W Deservoluimento e divergéneia, Sa0 Paulo: Edicon, 1989, p. 15-16.
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Ao longo da histéria, a humanidade registrou processos de
transferéncia cada vez maiores, até envolver atualmente todos os
paises do globo, elevando a escala a um nivel planetirio. Pelo dese-
quilibrio econdémico, ecoldgico e humano que tal processo de trans-
feréncia vem causando a Terra, pode-se dizer que o mesmo esti
prestes a atingir o seu limite. ?

A possibilidade do processo de transferéncia de recursos de
uma regiao para outra do planeta atingir limites impossiveis de
serem transpostos, em curto espago de tempo, deve-se ao fato de o
homem, com sua evolugio e progresso, ter aprendido a utilizar os
recursos naturais de forma acelerada. Se foi preciso a ele milénios
para que pudesse empregar os metais, e outros milénios para que
arrancasse um punhado deles da crosta terrestre, conseguird agora,
nos Gldmos trinta anos deste século, consumir o triplo de metais do
que consumiu toda a humanidade que o anteceden, 1°

Contudo, ndo é a humanidade como um todo que se utiliza
desse metal retirado e das demais riquezas que se extraem da Terra,
Apenas cerca de um quarto da populagio terrestre é beneficiria.

Como nio € possivel que esse um quarto de terrdqueos retire
todos os recursos de que necessita e consome do préprio espago
que ocupa, esse homem beneficidrio esti se servindo de bens que
vém de outras regides do planeta que nio a sua. Dessa forma, a ele
estd cabendo muito mais do que seria de direito se houvesse uma
divisdo eqiiitativa dos bens existentes ou produzidos na Terra entre
todos os seus habitantes. Conseqiientemente, a superutilizacio da
recursos por alguns nio poderia deixar de corresponder a um dese-
quilibrio entre nagdes e entre homem-meio.

2 BUENO, Celso W, op. cit,, p. 14.
10 BUENQ, Celsa W, op. it p. 15.
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Se a organizagio econdmica mundial ndo se estabelecesse em
transferéncia de recursos, teria que existir necessariamente uma
maior racionalizagio dos mesmos e ndo veriamos, como vemos, um
verdadeiro desperdicio deles pelos povos ricos. 11

Mas, a relagio de desequilibrio agrava-se em muito, se olhar-
mos O que ocorre no interior de um pais em desvantagem, tributs-
rio nessa organizagio internacional de transferéncia: por reprodu-
¢30 da organizagio econdmica internacional, h no seio do pafs
pobre diferengas internas de distribuigio de renda e de bens que
ano a ano se aprofundam. 12

Num pais tributério, as transferéncias ocorrem principal-
mente das zonas rurais para as urbanas, recaindo o énus desse pro-
cesso sobre o trabalhador rural que, em busca de melhores condi-
goes de vida, migra para os centros industrializados. Ao migrarem,
0s camponeses transformam-se num exército de mao-de-obra
barata para as indiistrias do Terceiro Mundo {favorecendo a transfe-
réncia de recursos locais para o mundo desenvolvido) e transfor-
mam-se também em sério problema para as comunidades dos gran-
des centros: sem moradia, muitas vezes sem condigbes de executa-
rem tarefas minimas no mundo industrializado, aglomeram-se nas
pragas publicas, sob viadutos; compdem amontoados humanos que
chamamos de favelas ou mocambos, numa tal situagio de degrada-
4o e promiscuidade que parte deles ou de seus filhos se encaminha
para a “marginalidade”, 13

Os que conseguem “vencer”, os que conseguem se estabele-
cer com certo grau de dignidade nos grandes centros, vio habitar

11 VESENTIN, J. W, Sociertiade e espagor geografia geral e do Brasil. 3 ed. Sao Paulo: Arica, 1989, p.20.
12 VESENTIND J. W, op. cit,, p. 17.
¥ BUENQ, Celso W, ap. ait, p. 75-78.
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sua periferia, em condigbes razoavelmente melhores das dos chama-
dos “sem teto”, Mas, mesmo assim, em condigbes muito aquém da
que pode oferecer 0 mundo moderno.

Entretanto, o desequilibrio ndo é propriedade exclusiva dos
povos tributdrios: nas dreas beneficidrias criou-se um tipo de socie-
dade que s6 pode existir as custas de transferéncias: junto aos bens
materiais caminha a possibilidade de melhor alimentagio, melhor
saiide, melhor educagio, melhor formagio técnica. Do lado wibuti-
rio, pela vazio de recursos, restam a fome, a doenga, a ignorancia.

A proporgio que o desenvolvimento tecnoldgico evolui, a for-
magio do capital humano cresce em importancia. E, mais uma vez,
0s povos tributdrios, explorados, véem-se em flagrante desvantagem,

Mas, num pais tributério, explorado, subdesenvolvido, nio é
toda a populagio que passa por tamanha degradacio. Em seu inte-
rior hd uma elite privilegiada que ostenta 0 mesmo padrio das
nagBes ricas € que tem interesses e gostos coincidentes com os que
tém os povos desenvolvidos.

Para manter o elevado nivel de vida de suas elites, o pais sub-
desenvolvido precisa importar equipamentos que permitam produ-
zir os bens de consumo semethantes aos que produzem as nagdes
ricas. Af, entdo, surge um novo problema: como pagi-los? Utiliza-se
de suas exportacdes que, por suas caracteristicas, tem pregos incri-
velmente inferiores aos dos produtos importados. Nesse processo,
surge uma inevitavel descapitalizagiio por parte dos paises tributirios
¢, dessa forma, a distincia entre desenvolvidos e subdesenvolvidos
amplia-se, 14

14 BUENQ, Celso W, op. cit, p. 21-23.
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Desse modo, mais acentuada que a desigualdade entre paises
desenvolvidos e subdesenvolvidos vai se tornando a desigualdade no
interior do pais tributdrio, acirrando-se as diferencas entre as classes

sociais locats, dominantes ¢ dominadas.

LY
Movidas por seus interesses econdmicos, as elites dirigentes |

controlam (e as vezes manipulam) as instituigdes polfticas, juridicas,
soctais e econOmicas locais, fazendo com que haja uma concentra-
¢ao de renda crescente nas maos de uma minoria. 1

Para agravar a situagfo das classes dominadas, os interesses
das classes dominantes locais coincidem com os interesses do capital
internacional — como ji dissemos — € o problema que ¢é estrutural,
da estrutura da organizagio econdémica mundial, fica camuflado,
dando a falsa impressio de que pode e deve ser resolvido apenas
internamente. Conseqiientemente, 4 medida que a contradigao no
interior da sociedade dos paises subdesenvolvidos se aprofunda e a
possibilidade de alteragio das relages internacionais se distancia, a
luta por uma real independéncia desses paises transforma-se numa
luta interna entre as classes dominadas e dominantes, 16

E nesse contexto de subdesenvolvimento provocado pela
relagio internacional de transféréncia de recursos, que ¢ reprodu-
zida no interior do pafs através da péssima distribuicio de rendas,
satide e saber, que provoca no seio da sociedade uma ferrenha luta
de classes, que existe a escola brasileira, E nesse contexto socioeco-
ndmico que se da (e tem que se dar) a educagio do nosso povo.

Surge, entdo, a necessidade de nés, educadores, debrugarmo-nos

15 FREI BETTO. OSPB: introdugdo d politica brasileira. Sio Paulo: Atica, 1989, p. 9.
16 NAKATA, H., COELHO. M.A. Geografia geral. Sao Padlo: Modema, 1988, p. 171,
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sobre a questio para termos claro o que é a escola, para que ela
serve, 0 que pretendemos com ela, e, finalmente, como devemos
encaminhar nosso trabalho para que seja coerente com nossos obje-

tivos.

O EXISTIR NO TERCEIRO MUNDO:
RETRATO DO DESEQUILIBRIO

A dominagio européia, onde quer que ela tenha se dado,
submeteu de tal forma os habitantes locais que, desconsiderando-se
a grande parte que foi levada 4 extingdo, os remanescentes ficaram
relegados 4 condi¢io de miséria, exauridos em suas forgas, desapro-
priados da possibilidade de ascensido ao saber sistematizado, espolia-
dos, assim, da dignidade humana que lhes é prépria.

Geralmente, nos trés continentes, coube aos descendentes
dos europeus constituir as classes dominantes, enquanto aos descen-
dentes de nativos, de escravos africanos (quando foi o caso) e aos
mesticos restaram na grande maioria das vezes a subnutrigio, a sub-
moradia, o desemprego, 17

Entretanto, numa flagrante contradigio, ficou para essa
massa humana a venda de sua forga fisica para sobreviver.

Imprensadas entre os dois pélos, a elite de um lado ¢ os
espoliados de outro, tentam existir as classes médias: vivendo e
sobrevivendo de seu préprio trabatho (como as classes subalternas)
mas extasiando-se ante as condigbes de vida das classes dominantes.
Correndo atras dos bens que ostentam os privilegiados do Terceiro
Mundo, esforcam-se por assumir também padroes de desperdicio.
Deixando-se levar por uma vida de imitacio, pelos modismos, pelo

17 BUENO, Celso W, op. cit, p. 153.
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fascinio da tecnologia mais avangada, as classes médias passam a | Porque nio puderam olhar para si préprios, sejam de que

mitificar padrdes que nao sio seus e a descrer na cultura do povoa | ¢ classe social forem, os moradores dos paises tributirios s3o incapa-

que pertencem. zes de projetos auténomos de vida; ao se defrontarem com proble-

Direcionadas pelos meios de comunicagio de massa que vei- f mas, correm em busca de solugdes transplantadas. Frente a alguma
. .

culam na maior parte do tempo valores estrangeiros, recebendo | possivel saida, mostram-se idealistas, mas, assim que desponta o fra-

. . . . e  casso da rejeicio do transplante, caem na descrenca,
preferencialmente informagdes de ocorréncias internacionats, alie- { ] Jeie plante, ¢
. ) i . : Enredados nas malhas da relagio de transferéncia em que
nam-se as classes médias dos fatos internos a seu pafs, descréem na §

' i ] b vivemn, os paises subdesenvolvidos recorrem a empréstimos junto as
prépria cultura, perdem a autoconfianga e caem na frustragio, no |

8 b nacdes beneficidrias. Sem autonomia e capacidade de auto-organiza-

" o1
cinismo ¢ na desmoralizagio. | rem-se, as elites dos paises ributdrios perdem-se entre os problemas

Para agravar esse quadro, a educagio formal reforga os | | ali existentes, as dividas externas assumidas e as solugdes transplan-

padrdes de mimetismo apresentando a construgio cultural dos pa- 1 " tadas.

E, assim, parte da sociedade subdesenvolvida vai existindo no

ses desenvolvidos como a tinica “certa” e possivel. Os textos adota- | §
L estado de

dos reproduzem os valores dos povos beneficidrios que, se sio bons |

¢ adequados aqueles que os criaram, sio estranhos ao povo de um intransitividade da consciéncia (...) que se caracteriza pela quase cen-
tralizacdo dos interesses do homem em torno de formas vegetativas
de vida. (...) Escapa ao homem intransitivamente consciente a apre-

ensdo de problemas que se situam além de sua esfera vital. 20

pais tributdrio, desconectados de sua vida real. Para as classes ]
médias, esses valores surgem como algo a ser adotado sob pena de,

se assim ndo o fizerem, igualarem-se aos silvicolas. As classes subal- « . .
3 e como “democracia € o regime em que, fundados na confi-

ternas, ainda rastejantes no solo material da luta pela sobrevivénaa, | | anca do homenm, escolhemos o autogoverno como método € pro-

» 21

o que a escola lhes passa ndo consegue sequer mostrar um sentido 1 . cesso de se conduzir e realizar a vida”, * os paises do Terceiro

16gico, soa como ccos vindos de um OULro URIVerso, UNIVErso esse ; | Mundo ndo conhecem nem o desenvolvimento nem a democracia.

que, na verdade, ndo sabem de sua real existéncia. E crenga comum que o subdesenvolvimento seja um estagio

Como conseqﬁéncia, formam-se nos paises de Terceiro 3 ‘ para o desenvolvhnento, como se um fosse fruto do outro. Mas isso

Mundo sociedades alienadas onde “as geragdes oscilam entre o oti- ndo ¢ fato. Subdesenvolvimento e desenvolvimento diferem em

mismo ingénuo € a desesperanga”. 19

W EREIRE, B, op. cit. Rio de Janeiro: Paz ¢ Terra, 1987, p. 59-60.

Pordecorrénc:a., como “o desenvolvimento tem que ser entendido como uma evolugio integrada, em que a
Wmm&f? 59:: expande, associadamente, tanto a seus aspectos materiais ¢ humanos™ BUENQ, Celso W, op.
at, p. 153-154.

n DEWEY, John. Liberalismo, liberdade e cultura. Sio Paulo: Naciona/EDUSE 1970, p. 5.

18 BUENQ, Celso W, op. cit., p. 154,
1% EREIRE, It Pedagogia do oprimido. 17° ed. Rio de Janciro: Paz ¢ Terra, 1987, p. 53.

172 PESQUISA QUALITATIVA EM EDUCAGAD SOCIEDADE BRASILEIRA DE ESTUDOS E PESQUISA QUALITATIVOS 173




qualidade, sio coisas ndo s6 diferentes, mas acima de tudo antagé-

nicas. Nio sio fases diversas de um mesmo processo.

Subdesenvolvimento é, além de atraso, dependéncia cultural 1

€ tecnolégica; subordinagio econdmica; incapacidade de objetivar-
se, buscando as verdadeiras causas e possivei; solugdes para seus
problemas. ,

Existir num pais subdesenvolvido, de Terceiro Mundo, é
existir num pais de contrastes fortes, onde prevalece o “estado de
consciéncia intransitiva®, o desrespeito a dignidade humana, a inex-
periéncia democrética, a falta de capacidade de autogovernar-se que
se deixam desvelar através da elevada concentracio de renda, do
acesso discriminado aos bens e servigos, da alienagio da sociedade,
da falta de participagio politica da maioria do povo, do alijamento
da maior parte da populagio ao saber sistematizado, ao conheci-
mento critico, e da manipulacio das massas por parte de alguns que

s6 visam seus proprios interesses e a seu favor legislam.

A ESCOILA NO BRASH.: SERVICO PRESTADO
A FAVOR DA DEPENDENCIA

A educagio, que hoje reivindicamos a toda humanidade,
nunca foi um bem de todos.

Se saber € poder, a parcela de nossa espécie que ao longo da
Histéria deteve o poder econdmico reservou também para si o
poder do saber.

No que diz respeito a nds, brasileiros, a educagio sistemad-
zada ficou ndo s reservada as classes dominantes como também
serviu como instrumento de reforgo da nossa dependéncia cultural

e econdmica relativamente aos paises ditos do Primeiro Mundo.
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Passando os olhos pela histéria da educagio brasileira, 2% constata-
mos que de longa data estdo em confronto forgas nacionais ligadas

ao capitalismo internacional e forgas nacionais que buscam um pafs

b independente, auténomo, capaz de eleger seu préprio caminho.

Contudo, apesar das brechas que os progressistas tém encon-
trado na estrutura da organizacgio educacional brasileira, ela tem
sido desde sempre um servigo prestado 4 dependéncia, um instru-
mento da servidio cultural que nos acompanha.

Mas, dialeticamente falando, quem pode estar a servigo da
dependéncia pode, também, estar a servi¢o da libertagio.

Se a educagio brasileira tem sido um servigo prestado a favor

b da relagio de transferéncia estabelecida entre os povos, reforcando a

situagiio de pais tributério, subordinado, e, no plano interno, um
servico prestado a favor do distanciamento entre as classes sociais,
cabe principalmente a nds, educadores profissionais, “virar a mesa”
e achar um meio de tornd-la instrumento de autonomia do brasi-

leiro e de construgio de uma sociedade democritica.

A ALIENACAO: RECEITA CERTA
PARA A DEPENDENCIA

Desde o século passado, basicamente, temo-nos debatido
com um modelo tnico de educagio escolar. Tem mudado sua
forma, sua apresentagio, a tecnologia utilizada mas, em esséncia, a

escola, em todos os seus niveis, com raras excecdes, tem se servido

L - dos pressupostos do modelo conhecido como “ensino tradicional®,
P

2 Devido ao chietivo do presente texto, nio nos estendemos em discorrer sobre a histéria da educagio
brasileira que corrobora a afirmagio de que a educagio no Brasil tem servido para reforcar nossa dependén-
da. A quem possa interessar, conferir as notas bibliogréficas deste 1exto ou a monografia que deu origem
presente condensacio.
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Sob esse rétulo estido abrigadas manifestagdes diversas; tal
ensino nio possui fundamentagio em teorias empiricamente validas
mas diz respeito a uma concepgio de educagio e a uma pritica
pedagdgica que resistiram ao passar dos anos e s transformagoes
histéricas, tornando-se referencial para as diversas propostas educa-
cionais que o sucederam., 23

No Brasil, o “ensino tradicional” esteve presente tanto na
vertente educacional religiosa, inspirada no tomismo, guanto na
vertente educacional leiga, expressio do pensamento burgués, 24
Esta (iltima, em nosso pais desde o século passado, predominou no
periodo republicano até 1930. % Tendo por pano de fundo as idéias
liberais, advogou a universalizagio do processo de escolarizagio
como instrumento de participagio politica, inspirou a construgio
dos “sistemnas piiblicos de ensino”, com as caracteristicas de laici-
dade, obrigatoriedade e gratuidade.

Pela sua histéria, evidencia-se a relagio entre a visdo de
mundo dos que adotam tal ensino e os pressupostos que embasam
toda uma corrente cientifico-filos6fica cujas rafzes estao no que cos-
turmamos chamar “mecanicismo”.

Segundo essa corrente, 0 homem ¢ formado de uma esséncia
imutavel, cabendo a educagéc; conformar-se a ela — mudangas, 6
“acidentais”. O objetivo da educacio, de acordo com este ponto de
vista, é fazer com que o jovern tome contato com as grandes reali-
zaches humanas, que no caso brasileiro eram (e s3o) quase todas

identificadas com as realizagdes dos povos “desenvolvidos”.

3 MIZUKAMI, M. G. M. Ensino: as abordagens do processo. S3o Paulo: EPU, 1986, p. 7.
24 SAVIANT, T0., € outros. A filosafia da educagio brasileira, 2* ed. Rio de Janeira: Civilizagio Brasileirs, 1985,
19-44,
SAVIAN], D, e outros. op. cit.
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O homem, considerado como “estando” no mundo, s6 o
podera conhecer através de informagbes que lhe forem fornecidas
por quem “sabe” o que é mais importante ¢ vitil para ele. Esta visio,
reforgada pelo pensamento de Locke (Inglaterra, 1632-1682),
assume que a0 nascer somos uma “tibula rasa” onde serio gravadas,
gradualmente, as informagdes ¢ os conhecimentos adquiridos. 26

Apoiado nessa concep¢io de homem, o trabalho escolar no
ensino tradicional constitui-se em “transmitir” os conhecimentos
que o professor detém. Como o objetivo é fazer com que a juven-
tude tome contato com “as obras primas da humanidade”, a imita-
¢ao de modelos torna-se imprescindivel. O ensino, centrado no pro-
fessor, volta-se para o que é externo ao aluno: programas, discipli-
nas, avaliagdes, autoridades. O papel do educando reduz-se a repetir
o conteiido passado pelo mestre, decoré-lo, reproduzi-lo o mais fiel-
mente possivel, ser obediente, disciplinado e executar tudo o que a
escola the prescrever, sem nunca questionar o que os mais velhos
lhe dizem.

~ Gragas a uma visio individualista do processo educacional,
trabalhos em grupo ou que exijam cooperagio sdo desestimulados.
As classes 530 organizadas de modo a evitar a comunicagio dos alu-
nos, as carteiras sio enfileiradas a fim de fadilitar a atencio do edu-
cando no que diz e faz o professor a sua frente.

O resultado bésico, fundamental, do trabalho educacional
assim realizado € a “alienagio™ memorizando contetidos fragmen-
tados e descontextualizados, as pessoas nido compreendem a sua

realidade; nio compreendendo a realidade préxima, da qual fazem

26 FERREIRA, M. E. M. P A fisica moderna como possibilidade de wm novo curdieulo. Sao Pauio, 1990,
p.94-96,
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parte, ficam impedidas de compreenderem a realidade maior, na
qual a sua particular existe. Nio tendo oportunidades de expressa-
rem suas proprias idéias, nio desenvolvem a crianvidade e, assim,
nio ousam dar solucdes suas aos problemas existentes a sua volta;
desconhecendo as relagbes de causa-e-efeito, néo\IheS sobram alter-
nativas a nio ser deixarem-se levar pelas solugdes alheias, tornando-

se presas faceis da manipulagio.

Desestimuladas a observar, pensar, questionar, sO resta aos ~ §

filhos de tal educagio aceitar as argumentagOes que OS mais eSpertos
Ihes fazem. Além de permanecerem ingénuos, atemorizados por
crendices, superstigdes, fetichismos, tornam-se déceis (ou pelo
menos impotentes) aos mecanismos de dependéncia cultural e, prin-
cipalmente, econdmica.

Assim, a alienagio dos individuos € a receita mais facil, mais
rapida, mais simples € mais barata para a manutengio da dependén-
cia proveniente da relagio de transferéncia de recursos que caracte-

riza a organizagio econdmica planetiria.

A REALIDADE: PONTO DE PARTIDA PARA A )
CONQUISTA DO EQUILIBRIO ENTRE HOMENS E NAGOES

Se alienar-se € tornar-se alheio 2 realidade, especificamente 2
sua realidade, e se a desalienagio é o primeiro passo para tornar
homens e povos independentes, capazes de um relacionamento
horizontal, entio a primeira tarefa a ser realizada para a libertagio
dos seres humanos e das nagdes é tomar contato com a realidade e,
através da reflexdo sobre ela, dela conscientizar-se.

"Tomar consciéncia da realidade implica para nds, educadores

profissionais, estar a par das conquistas cientificas de nosso século.
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Os pressupostos cientificos que fundamentam a agiio docente
anteriormente descrita, ancorada no chamado “ensino tradicional”,
foram de ha muito derrubados pelo avango da ciéncia que nés pré-
prios, seres humanos, construimos.

Desse modo, no campo da Fisica, aconteceu uma enorme
revolugio durante as trés primeiras décadas do nosso século. Os
principais conceitos da Fisica cldssica, sustentadora da visio de
mundo do século passado, foram mortalmente atingidos pelo
desenvolvimento de teorias que tentavam solucionar problemas em
duas 4reas diversas — a teoria da relatividade e a teoria quantica.
Foram atingidas nogdes bésicas que alicercavam o entender ¢ o fazer
do ensino tradicional, anteriormente descritas.

Ao mesmo tempo em que a Fisica sofria essa revolugio, uma
nova ciéncia nascia: descolava-se da Filosofia um de seus ramos e
adquiria vida independente. O parteiro dessa nova ciéncia chamava-
se Sigmund Freud.

Dentre os construtores da nova ciéncia, encontramos Jean
Piaget, que “ilurninou os virios mundos da crianga € o processo de
transi¢io de um para outro™. 2z

Com sua “Teoria Desenvolvimentista” confirmou no humano
o que a Fisica havia concluido para 0 mundo material em geral: “o
homem também é um processo, é um Ser-em-desenvolvimento, é
verdadeiramente um eterno vira-ser”.

Desde o nascer, o ser humano desenvolve-se a partir de seu
relacionamento com o mundo que o cerca e do qual faz parte.
Com Piaget, assim como com a Fisica moderna, conclui-se que nio

pode haver separacio entre 0 homem e o mundo, 0 homem nio é

T KUHN, T. A estrutura das revolugdes cientfficas. 2 ed. Sio Paulo: Perspectiva, 1987, p.11.
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um mero expectador dos fatos naturais e sociais: estes, € todos os
demais fatos possiveis existentes no mundo, integram-se nele para
com ele e nele adquirirem vida.

Para Piaget, a crianga tem uma realidade prépria, diferente da
do adulto; suas operacdes mentais sio outras, a crianga nio é um
“adulto em miniatura”, como pensavam os adeptos do ensino tradi-
cional.

Se estamos a par da ciéncia atual, da nossa histéria e da sima-
cdo de povo tributdrio em que sempre nos encontramos nas relagdes
econdmicas mundiais, como poderemos continuar insistindo em ado-
tar o ensino tradicional (ou seus principios) em nossas escolas?

A partir do que foi aqui discutido, ndo deveremos nés, pro-
fessores, adotar uma relacio dialégica com nossos educandos a fim
de auxilis-los a construfrem o seu conhecimento a partir da reflexao
de sua prépria realidade? Nzo tem que ser a realidade do aluno o
ponto de partida, o alicerce para construgio de seu conhecimento?

S6 tendo a realidade como ponto de partida, estarernos con-
tribuindo para a quebra da alienago e construindo condigdes para
o rompimento da dependéncia entre homens, classes sociais e
nagdes. S6 assim teremos um mundo novo, onde haja um outro
tipo de relagdes politicas, sociais e econdmicas, um equilibrio iné-
dito baseado nas diferengas individuais, no respeito 4 dignidade
humana e na paz mundial.

CONSIDERACOES FINAIS

Ap6s a reflexdo feita, varios pontos desvelaram-se a mim:

* como resultado de uma injusta transferéncia de recursos
entre os homens, nossa sociedade nio estd comprometida com a
PESSOA, com a VIDA, mas com a morte injusta € precoce;
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* a educacio em nossa sociedade estd, como sempre esteve, a
servico da dependéncia de homens em relagio a outros homens, de
nacbes em relagio a outras nacdes;

s o trabalho em nossas escolas prima pela alienacio, fator
primeiro a favor do desequilibrio mundial ¢ da manutengio de
1N0$S0 POYVO € NOssa gente COmo existentes num pais subdesenvol-
vido, onde imperam o autoritarismo e o individualismo;

* diante de tal realidade e tendo uma compreensio de mundo
alargada pela ciéncia modemna, precisamos colocar a Educagio a ser-

“vigo de todos os homens e isto inclui o desenvolvimento da autode-

terminagio, no nivel individual, e da democracia, no nivel coletivo;

* para atingirmos estes objetivos, a escola que queremos pre-
cisa fazer um trabalho no sentido de formar um homem sujeito de
sua prépria histéria, capaz de estabelecer uma relagio de amor para
consigo mesmo, para com 0s outros homens e para com a natureza.
O meio proposto é o desenvolvimento do espirito critico e cienti-
fico, através da observacio e reflexio sobre a realidade individual e
sobre a realidade maior, tanto a natural quanto a coletiva, social;

* 56 podemos enxergar o outro através de nds mesmos e,
por isso, precisamos, primeiramente, enxergar-nos, sabermos nosso
Ingar no mundo e as possibilidades que dali s¢ nos apresentam,
Conhecendo-se a si préprio, 0 homem pode tornar-se agente trans-
formador de sua realidade e da realidade maior que a engloba;

* se queremos uma escola para 0 povo, € necessario que sai-
bamos para qué. Se é para que seja manddo o status guo, serd um
tipo de escola que buscaremos; se é para transformar as estruturas
sécio-politica-econdmicas de nosso mundo, comprometida com a
justica e a fraternidade entre os homens, o tipo de escola buscado
serd muito diferente.
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Para mim, a “escola para o povo” (e aqui incluo todos os

cidadios, ou melhor, toda a populagio) deve desenvolver uma edu-
cacio a servico da quebra da dependéncia entre homens e entre
nagdes, comprometida com o homem e a existéncia, isto €, com a
vida. s

Para isso, o contetido precisa partir da realidade,ja que nio
h4 mundo sem homem nem homem que nio seja situado.

O professor, nessa escola, nio serd mais aquele que detém o
saber e o transmite aos alunos; mas aquele, que por possuir forma-
¢io e experiéncia no campo educacional, se poe a servigo do aluno
na tarefa de apropriagio/construgio do conhecimento e, dialetica-
mente, com ele aprende/cresce/evolui.

A avaliagio devera deixar de ser um instrumento de coergio,
para se transformar em instrumento auxiliar de desenvolvimento do
aluno. O erro devera deixar de ser fonte de castigo para ser enten-
dido como etapa necessiria, muitas vezes, para a apropriagao/cons-
trugio do conhecimento. E, nessa escola, creio que serd imprescin-
divel a disciplina, mas nio na concepgio tradicional de “ordem e
obediéncia” impostas de fora para dentro. Disciplina, nessa nova
organizagio que imagino, é o resultado do amadurecimento do
SER que, por compreender a si mesmo e a0 mundo, constréi a
ordem interna, que se externa através do respeito o si mesmo, a0
outro e ao mundo.

Entendo, também, que assim como o conhecimento, a disci-
plina é uma construgio que, tanto em nivel individual quanto cole-
tivo (que denomino democracia), passa pela etapa da heteronomia
para atingir a autonomia. Buscar o decréscimo da heteronomia ¢ a
ampliacio da autonomia € a tarefa essencial da escola e de todo

professor consciente, que sabe seu lugar no mundo.
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E, para 0s que possam me achar “sonhadora”, “utépica”, res-
pondo-lhes que, ao contririo do que diz o dicionario, 28 utopia ¢
para mim um sonho sim, mas um sonho que sonhado por muitos
pode se tomar realidade...

Quando? Nio sei... 6 sei que ndo deve demorar tanto assim,
pois, como disse no comego deste trabalho, o planeta nao suportard
por muito mais tempo tamanho desequilibrio, o processo de trans-
feréncia de recursos estd atingindo o seu pice €, com ele o limite de
tolerincia da Terra.

1 U;opna (s.£) Projexo irrealizdvel; quimera. (Minidiciondrio Aurélio, Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 5/d, 1
imp.).
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3
Interrogacoes, Horizontes,
Compreensoes

VITORIA HELENA CUNHA ESPOSITO

Afinal, existe um ou existem varios horizontes?

Pergunta Teresa, inquieta por ndo conseguir responder, de
forma clara e precisa, as indagagdes do texto que acabara de se pro-
por a contar as criangas da 3* série,

Relembrando essa situagdo, vi-me frente a outras “Teresas-
pesquisadoras” que, ainda recentemente, me interpelavarn:

Sera essa uma boa pergunta norteadora? — referindo-se aos
trabalhos de pesquisa e aos horizontes nos quais essas se situam,

Ao reviver tais interrogagdes, colocadas em diferentes
mormentos, vi-me provocada e nelas enredada. Ponho-me entio em
alerta e direciono minha consciéncia para o que me provocou,
transformando estas, agora, em minhas questdes.

AS INTERROGACOES

Transformada em interrogagio, destaco a pergunta no pano-
rama da minha consciéncia e comego a buscar uma aproximagio a
partir de outra pergunta:
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O que é nortear algo?

No léxico, ! obtenho uma primeira abertura aos significados §

possiveis da palavra nortear: dar a nogio do norte, orientar. Orien-

tar, por sua vez, é determinar a posi¢io de um lugar, é reconhecer
. . - ] -

ou examinar a situagio de lugar ou de posi¢io em que algo ou

alguém se encontra para guiar-se, guiar que é dirigir e, como tal,

proteger. Procuro a seguir os significados do termo perguntar e

encontro fazer perguntas, interrogar. E continuo, interrogar que é

inquirir, propor questdes, examinar e indagar.

Portanto, a palavra “pergunta” serd convenientemente adjeti-

vada como “boa” e “norteadora”, ou seja, considerada com qualida-
des de mérito, sem defeitos, capaz de servir aos propésitos do pes-
quisador, quando, na proposi¢io interrogativa, indicar posicio, situ-
acio. Ao ser assim proposta, ela podera servir como guia e abertura
para o que se propde investigar.
A interrogagio, ao ser posta, reafirma para mim a forga da
linguagem enquanto forma de expressar um discurso e, mais do que
isso, a sua capacidade de conservar na cultura expressbes mais sutis
e apropriadas as circunstincias humanas. Assim, a linguagem
expressa a condigio de imbricagio homem-mundo, como se dando
de forma autenticamente espaciai. Em decorréncia, reforca-se a per-
tinéncia da utilizagio das anélises conceptual e proposicional na pes-
quisa qualitativa como recurso 4 compreensio de discursos.

Isto posto, consideramos que uma pergunta proposta tem

qualidades de mérito quando, servindo aos propésitos do pesquisa-

dor, interroga configurando uma posigio, situagio. Posigio que é

1 FERREIRA, Aurélio Buargue de Holanda. Novo Diciondrio da Lingua Portuguesa. 2* ed. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 1986,
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drcunstincia, postura, lugar onde estd posta uma coisa ou pessoa e
situacio que representa o estado em que esse algo se acha, conjun-
tura, localizagio. Ver-se em lugar ou situacio subentende estar alerta
para o estado ou as condi¢bes em que o sujeito se encontra em
determinada época, E preocupar-se em apreender seus interesses e
vicissitudes, enfim, € estar atento i sua historicidade, 2

Revestida de tais atributos, uma pergunta proposta como
norteadora deverd encontrar-se sedimentada no conhecimento dos
fundamentos que a embasam, protegendo o interrogador do erro
comum de prender-se a falsos pressupostos. Situada como interro-
gacio, esta delineia uma perspectiva que indica, simultaneamente, a
direcdo e a resposta que se pretende seja adequada ao perguntado.
Seguir a estrutura da pergunta implica em ter como poyyro de par-
tida a descrigio de um pré-reflexivo frente ao qual nos colocamos e
de onde pretendemos apreender algo que ja se anuncia velada-
mente. £ colocar-se em aberto, deixando-se guiar pela questionabili-
dade do que se interroga.

Ao se deixar guiar pela estrutura da pergunta, aproxima-se o
pesquisador da forma de conduzir o didlogo j4 dada por Sécrates,
ou seja, quando ao se ver interrogado, ao interlocutor resta apenas
responder e, neste fazer, vé-se enredado, a cada passo, nos mean-
dros ja postos pela amplitude da interrogagio. Assim, é essencial 3
pergunta que esta tenha um certo sentido € que este seja o sentido

de uma orientaggo. 3

2 Historicidade: cardter do que € histérico, amagio do homem no mundo, onde a hist6ria, mats do que
sucessdo de acontecimentos desconexos e descontinuos, é um fluxo, um perpassar da mesma substinda
fundamental, um desenvolvimento orginico e continuo.

3 GADAMER, Hans Georg, Venité et méthode. Paris: Editions du Seuil, 1926, p. 208.
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A fecundidade da maiéutica socratica como arte de fazer nas-
cer a palavra entre aqueles que dialogam estd na busca do logos
enquanto inteligibilidade articulada no discurso e que se comunica
pela linguagem. Visa, pois, liberar a “Verdade” que nio € nem
daquele que conduz o didlogo, nem a do que se deixa conduzir,
mas a do Ser (Aletheia).

Uma interrogagio genuina resgata, nessa perspectiva, o cari-
ter dialético da experiéncia j4 que € no encontro com a negativi-
dade, com o discurso contrério, que se desvela a verdadeira interro-
gagio. Perguntir ¢, mais do que um padecer, um fazer, 4 de tal
forma que uma pergunta nio satisfeita impde-se 20 pesquisador a
tal ponto que este nio mais consegue itudir-se ou escudar-se em res-
postas j4 prontas, mesmo quando estas vém revestidas da “legitimi-
dade cientifica”.

A dialética socrética, através da “arte de desconstruir™, pre-
tende resgatar as condi¢Bes sobre as quais repousa a “arte de ques-
tionar”. Arte que nio se apdia em métodos e que nio se propde a
ensinar a perguntar nem a discernir aquilo que deve ser problemati-
zivel. Nesse sentido, todo questionamento e toda vontade de saber
pressupdem um saber de nio saber, de tal forma que esta ignorfncia
conduza 3 questio precisa. °

Em suas anilises, Platdo aponta que a dificuldade em atingir
esse estado de busca de horizontes reside no poder da opiniio
(doxa), elemento dificultador da tomada de consciéncia. E ela que
reprime a interrogagio ao envolver a decisio e o consenso dos cida-
dios da pélis. Essa submissio ao coletivo, também uma forma de

4 GADAMER, H.G,, op. eit. p.208,
$ GADAMER, H.G., op. cit., p. 212,
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alienaggo, resulta da conformidade do homem 3s expectativas insti-
tucionais. Em tal envolvimento, apreendendo o mundo como uma
totalidade de referéncias e significados coerentes entre si, o homem
1do 0 questiona, nem mesmo questiona-se. Vivendo na fascinacio,
imerso no mundo, ele esquece de seu “poder-ser” e, destituido de
horizontes, supervaloriza o que lhe é mais préximo.

Nesse momento, percebo de maneira clara que, ao perpassar
todo o desenvolvimento desse pensar, novamente se coloca a questio
dos horizontes como limite e abertura. Na circularidade desse movi-
mento, retomo as questdes iniciais quando todo e parte realimentam-
se, gerando novos significados, abrindo outras possibilidades.

HORIZONTE E COMPREENSOES

O que € isso que se coloca a0 homem como limite ou possi-
bilidade, a0 qual denominamos horizonte?

Na acepgio grega, a idéia de limite ndo é “aquilo em que
alguma coisa para”, mas ¢é abertura a partir da qual algo se anundia
como presenca. Horismos, horizonte, é possibilidade de ver, de
expressio, conhecimento e consciéncia de.

Ora, o horizonte em que se situam os diferentes modos de
perceber as coisas e mediante o qual se coloca 0 homem ao inter-
pretar o mundo que o circunda denomina-se espaco. Na visio hei-
deggeriana, o espago € algo que -deu lugar a alguma coisa e que,
neste fazer, ultrapassa limites. Espago €, em esséncia, aquilo para o
qual se faz lugar, aquilo que pode adentrar no seu limite e que, a0
se reunir, mostra-se devido 4 prépria localizagio.

Reunir, nessa acepgio, é por uma coisa ou algo junto de

outro, € estabelecer uma unidade e perceber sentido e, conseqiiente-
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mente, atribuir significados. Por sua vez, a idéia de espago imbrica-se
na de tempo, tempo que se mostra entio constituido a partir de
relagGes possiveis, anteriores e posteriores aquele que as percebe. J4
o espago (o presente) constitui-se na “consciéncia que € contempo-

rinea de todos os tempos”. h

A sintese espacial ¢ a sintese das coisas fundamentam-se neste
desdobramento do tempo o qual, juntamente com outros €ixos
entre si — tais como percepgio de profundidade, distincia e gran-
deza — apresentam-se como dimensdes que, a0 se tornarem con-
vergentes, constituem uma rede estrutural a partir da qual os fen-
menos poderdo doar-se 3 consciéncia do espectador atento. “As
localizaces, ao estabelecerem relagdes entre si e com outros refe-
renciais, se manifestam no mundo indefinidamente diferenciadas,

' formando lugares”. ©

Apreender algo como totalidade significa captar determina-
dos aspectos daquilo que se mostra, aspectos esses que variam con-
forme o sujeito se localiza para vé-los. Exige que o observador se
afaste, movendo-se para circundi-lo. Pois o que se apresenta, num
primeiro momento, invisivel para o espectador pela justaposicio de
pontos numa visao de profundidade é, em outro, garantia de visibi-
lidade. )

A distancia, por sua vez, caracteriza um modo de ver que se
coloca na proximidade, no tempo e no espago da coisa dada, distin-
guindo uma apreensio completa de uma simplesmente esbogada.
Expressa, ainda, a forca de apreensdo com que o fenémeno € per-
cebido por aquele que o observa, significando um maior ou menor
envolvimento com o que ¢ interrogado. Esse movimento, de apro-

6§ MERL EAU-PONTY, Mausice. Phénoménologie de Ia perception. 5° ed. Paris: Gallimard, 1945.
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ximar-se e distanciar-se, implica, enquanto abertura, em expor-se s
tensdes, as contradigOes, a partir das possibilidades interpretativas
que se abrem 2 compreensio. E essa tensdo, origem de ambigiiida-
des, que possibilita o processo de “re-velagio”, pois, guarda possibi-
lidades de transformar-se em for¢a geradora de mudangas. Dialeti-
camente, ao revestir-se de reagdes de inseguranca, tmidez e impo-
téncia, a tensdo tende a reforcar a imersdo na mesmice ¢ na aliena-
¢éo do mundo, de si e do outro.

Nio se pondo em estado de alerta, aberto a novos questiona-
mentos, 0 homem permanece sem tempo, sem histéria, sem hori-
zontes, pois, € a percepgdo de lugar que, ao situar o homem no
tempo e no espago, coloca-o frente 4 sua historicidade. Deixando
de perseguir o fantasma da “objetividade histérica”, vendo-se como
consciéncia historicamente operativa, 7 € que o homem projeta pos-
sibilidades. Percebe-se assim, na unidade desse “um” e desse
“outro”, uma relagdo na qual persiste a realidade da histéria
enquanto realidade de uma compreensao histérica.

* Essencialmente, ao conceito de situagio pertence, portanto, o
conceito de horizonte. Horizonte que é o 4mbito de visio que
abarca e encerra tudo o que é visivel pelo sujeito a partir de um
ponto. Estreitamento e ampliacio de horizonte sio termos que se
relacionam diretamente com o homem enquanto consciéncia pen-
sante e operativa. O homem destituido de horizontes é aquele que
ndo vé suficientemente e, em conseqiiéncia, supervaloriza o que lhe
¢ mais préximo. Ter horizontes significa nio limitar-se ao mais pré-
ximo mas poder olhar sobre e a partir dele. Ter horizontes significa

7 Consciéncia historicamente operativa: termo alemao usado por Gadamer como Werkungsgeschichte
Bewsslein ¢ waduzido para o francs como historie de lefficience e para o espanhol como bistoria efetual.
Em Hermenéutica, Palmer refere-se 20 mesme termo como consciéneia historicamente operativa.
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poder valorizar o significado de todas as coisas abarcadas nesse hon-. |

zonte, seja em funcio da sua proximidade, de sva distincia, de sua
pequenez ou grandeza.

A elaboracio da situagdo hermenéutica, ao colocar-se no
horizonte de uma interrogagio genufna, significa “pér}se frente 4
tradicio”. Aquele que omite ou despreza o horizonte histérico de
onde nos fala a tradicio, equivoca-se sobre os contetidos por ela
transmitidos. E nesse sentido que se justifica a exigéncia hermenéu-
tica de que “um se coloque no lugar do outro para compreendé-lo”
como base para o d‘jqélogo. Conhecer algo ou alguém subentende

“termos uma idéia da sua posigio e do seu horizonte. Entretanto,
isto ndo significa concordincia absoluta com ele como busca de
consenso. O que se pretende é, na conversagio ou didlogo, buscar
os seus contetidos objetivos como meio para se conhecer o hori-
zonte do outro. 8

De forma semelbhante 2 situagio de didlogo, a consciéncia his-

térica opera quando se coloca na situagio de passado e busca alcan-

car seu verdadeiro horizonte histérico, visto como um momento de
realizacio da compreensio. Ser historico quer dizer nio esgotar-se
nesse saber, jamais resolver-se enquaﬁto conhecimento de si-mesmo,

Afinal, todo saber procede de uma perspectiva histérica que

depende da situagio, horizonte que restringe outras possibilidades
de ver. Por isso, sobretudo a partir de Nietzsche e Husserl, a palavra

horizonte tem sido empregada para caracterizar a dependéncia do

% No desenrolar de uma posicio interrogativa que pretende mover-se para além do esquema sujeitof
objeto, Gadamer sugere um novo tipo de objetividade fundamentada no fato de aquito que se revela
nio se constitui uma projegio da subjetividade mas algo que se situa sobre a nossa consciéncia quando
se apresenta
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pensamento as suas determinagOes finitas e 4 exigéncia de se proce-
der por graus para abrir-se 3 amplitude de um ver.

Por outro lado, ao nos colocarmos no plano da compreensio
histérica como “consciéncia historicamente operativa”, referimo-nos
a horizonte, na intengio de expressar a pretensio da consciéncia de
ver o passado no seu préprio ser, considerando essa perspectiva que
a mobilidade da consciéncia humana esti caracterizada pelo fato de
que ela ndo se acha vinculada unicamente a um ponto de vista (tal
como no objetivismo histdrico) e, assim, jamais podera ser limitada
por um horizonte fechado. O horizonte é, pois, algo onde penetra-
mos e que, progressivamente, conosco se desloca.

Segundo (Gadamer, nossa consciéncia passeia pelos horizontes
histéricos, 0 que nio significa que ela se evada em mundos estra-
nhos sem nenhum vinculo conosco. Ao contririo, todos esses -
dos juntos formam esse grande horizonte em movimento que
envolve a profundidade hist6rica da consciéncia que temos de nds
mesmos. Na realidade, tudo isto forma wm sinico horizonte: tudo o
que nossa consciéncia histérica consegue apreender. O passado sera,
assim, origem e tradigéo contribuindo para constituir esse horizonte

no qual nos movemos e vivemos.

COMPREENSOES: UMA SINTESE

Premida pela facticidade do tempo cronolégico que no
mundo-vivido deixa suas marcas, abandono o movimento iniciado
no horizonte aberto por minhas interrogages e estabeleco uma sin-

tese, cessando momentaneamente o fluir do pensamento, Mergu-

9 1dem ao 4, p. 143, “Appliquant ce trait & la conscience pensante, nous parlons détroitesse dhorizon,
delargessement possible de Mhorizon, dowverture dborizons nouveson.™
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lho, entdo, na dimensio da profundidade e destaco pontos significa-
tivos no interrogado e, mais uma vez, re-visito Gadamer. Desse
encontro de horizontes, destacam-se compreensdes, considerando
ainda que em cada compreensio j4 se coloca, espreitando, uma
interpretacao. *

Coloca-se assim que:

1. Perguntar € guiar, nortear o pensatmento, abrir possibilida-
des.

2. Toda pergunta emerge de uma compreensio da situaciona-
lidade do sujeite e opera a partir de uma totalidade de relagdes jd
interpretadas.

3. “A auto interpretagio do individuo é apenas uma luz té-
mula na corrente fechada da vida histdrica; por essa razio os juizos
prévios do individuo sdo mais do que meros jufzos, s3o a realidade

histérica do ser”, 10

4, Os juizos prévios nio sio algo que devemos aceitar ou
recusar; s3o a base da capacidade que temos para nos compreender,
compreender aos outros € a0 mundo.

5. Da mesma forma, preconceito para Gadamer nio significa
conhecimento errdneo mas, sim, um conhecimento anterior, parte
da historicidade do homem do qual este nio pode permanecer
esCravo.

6. Nio hd uma compreensio pura de histéria. A histéria é
vista e compreendida a partir do presente, de uma consciéncia
encarnada.

7. A partir de Heidegger, 2 compreensio nio mais € colo-

cada como um modo de conhecer mas de ser.

10 GADAMER, H.G., op. cit., p. 261.
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8. Os pressupostos que embasam a interrogagio € sua com-
preensio originam-se, de um lado, na tradi¢ao, que nido é um
objeto de pensamentos, mas um produto de relagbes, horizonte no
interior do qual pensamos. Por outro lado, derivam da auto com-
preensio da pessoa de seu horizonte ou mundo. E, portanto, um
processo dialético: vemos através do contraste entre uma reciproci-
dade de relagbes, o fundo sobre o qual alguma coisa se destaca.

9. “A auto-compreensio nio é uma consciéncia que flutua
livremente... ¢ uma compreensdo que se situa na hist6ria e na tradi-
¢3o... pode-se compreender o passado alargando o préprio hori-
zonte de modo a encontrar a coisa onde esta se encontra”. 11

10. Nio ha interpretagio sem relagio com o presente-vivido
e este ndo € nunca permanente ou rigido, pois, 0 “significado” no
é a propriedade imutdvel de um objeto; ele é sempre “para nés”.
Surge, portanto, de uma relacio hermenéutica, na tensio entre
familiaridade e estranheza.

11. Dessa situagio resulta que a tarefa hermenéutica, “nio
consiste em desenvolver procedimento de compreensio, mas em
elucidar as condigGes que permitem a compreensio”. 12

Postas as perguntas, situados os horizontes e abertas as pers-
pectivas, apreendemos a relagiio entre o perguntar/responder, posta
a partir de uma trajet6ria metodoldgica, conduzida pela questiona-
bilidade daquilo que se interroga ¢ que, agora, nos abre ao pergun-
tar pela lingiiisticidade do ser. E interrogar enquanto auxilio 3 mos-
tragio do ser que se dd enquanto evento lingiiistico e dialégico.

Vista assim, a hermenéutica nio se limita a encontrar uma interro-

11 GADAMER, H.G., op. ¢it., p. 186.
2 GADAMER, HLG., op. cit.
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gacio adequada 3 compreensio humana enquanto histérica, lingilis-
tica ¢ dialética.

Deliberadamente cessamos a dindmica do pensar e elabora-
mos a sintese, O que retomamos, entio, o inesgotavel movimento
desta dialética homem-mundo. Abrimos novamente a continuidade
das perguntas e o fluxo incessante de nos vermos no mundo, na
curiosidade da busca, imbricados no circulo existencial hermenéu-
tico, comprometidos no processo de educar e sermos educados,
perguntando, compreendendo, interpretando, aprendendo e ensi-
nando, expressando, softendo e amando... VIVENDO.
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4
A Experiéncia Didatica: uma
Abordagem Fenomenologica

ALOYLSON PINTO

Ao longo da pesquisa que antecede este texto, da reflexdo
que a acompanha e do esforgo para atribuir-lhe uma forma 4 comu-
nicagio, a experiéncia didatica acaba por revelar-se a expressdo sin-
tese dos resultados.

Quer isso dizer que por experiéncia didética doravante se
entende uma concepgio distinta de curriculo, isto é, uma forma ao
mesmo tempo geral e especifica de relacionamento dos sujeitos da
educacio a partir de sua situagio 2 experiéncia. Geral porque sua
estrutura pode estender-se 2 toda escolaridade, como uma primeira
referéncia comum a formulagio de uma pedagogia politica. E especi-
fica ao distinguir-se do “paradigma ! didatico que toma a informa-
¢do como objetivo; centra o método na atividade do professor; e usa

a avaliacio seletiva como instrumento para subjugar os estudantes.

1 “Considero * paradigmas’ as realizagdes cientificas universalmente reconhecidas que, durante algum
tempo, fornecem problemas e solugdes modelares para umz comunidade de praticantes de uma ciéncia.
Cf KUHN, Thomas S. A Estndura das Revolugdes Clentificas. $3o Pawlo: Perspectiva, 1978, p. 13).
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Os sujeitos da educacio encontram na experiéncia, ou seja,
no processo de vivenciar uma situagio: na atividade delimirada no
espago-tempo e por seus figurantes, acontecimentos, relagdes e obje-
tos pertinentes, a forma por exceléncia de reconhecimento da subje-
tividade e de mediacio da intersubjetividade. Ao arguinento de que

' a escolaridade cormum contém todos esses componentes formais, hd
que responder, entretanto, que lhes falta a esséncia: o sentido exis-
tencial, a contextualizacio de um ato ou processo que se realiza na
circunstincia em que é funcionalmente requerido; a autenticidade,
afinal. E o que faz diditica a experiéncia ¢ precisamente a intengio
dos sujeitos de desenvolver suas aptidées por intermédio dela: dos
processos que a constituem, mantém e modificam e da configuragio
que os reclama com a urgéncia de um devir, independentemente de
artificios ao ensino. Nessa intencio professores e alunos podem
identificar-se. E por meio dela que a dualidade ensino/aprendizagem
se dissolve, de fato, como diferenciagio de papéis sociais, para uni-
ficar-se como dialética de perspectivas no curso de uma atividade
comum, na qual cada um maximiza o que pode e recebe na medida
das proprias possibilidades.

Em face dos atuais cursos de licenciatura, é embaragoso suge-
ri, tal a distincia deles 2 experiéricia de magistério, que a formagio
de professores seria tio mais eficaz quanto mais se aproximasse do
exercicio voluntirio do processo educativo, nas situagdes do quoti-
diano escolar. Sem que se pretenda substituir o conhecimento pela
experiéncia. E evidente que um e outro nio se excluem mas com-
pletam-se, reciprocamente. No entanto, a énfase académica no
emprego de informagdes praticamente marginalizou, dos curriculos
das licenciaturas, a experiéncia de magistério e, para que nio se diga
que a baniu de todo, reservou-lhe um misero espago, sem qualquer
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proporgio aos estudos livrescos, chamado “estdgio supervisionado™.
A composicio dos curriculos desmente a expressio batida daquela
evidéncia, dita consensual, e demonstra a evidéncia inversa: a de
que a experiéncia foi desqualificada i formagio dos professores; e
sobre sua quase-exclusio prevalece a comunicagio do conheci-
mento por meio de linguagens ou a aprendizagem indireta, via
informagdes.

Uma série de constatagdes, cuja aparente banalidade velava o
seu significado, se torna, de repente, inquietante: o fazer did4tico
usual nas disciplinas dos cursos de preparacio de docentes substitui
as situagdes reais da profissio pelo exercicio de simulagbes. Nio
haveria de ser por que essas fossem mais eficazes, uma vez que é
para aquelas que os professores se destinam, seja para manté-las ou
para modificd-las. A experiéncia é o de menos: o que importa é o
conhecimento, ainda que este ndo ultrapasse o “mero pensar”, 2 isto
¢, uma atividade latente, destituida do propésito de realizar as pré-
prias projegdes e, portanto, desinteressada dos cuidados indispensa-
veis a intencionalidade e das tensdes que os acompanham: uma fan-
tasia, em suma,

Interessante, num sistema pedagégico e sociocultural que
sobrevaloriza o contetido ao ponto de deslocd-lo da funcio de
objeto-meio 4 de objetivo dos sujeitos, abre-se espago a um curso
superior que prepara professores e especialistas em educagio, sem
lhes servir os contetidos pelos quais a educagio de primeiro e
segundo graus procede: o curso de Pedagogia.

Contraditério, o esquema das licenciaturas incumbe aos pro-
fessores das faculdades de educagiio ministrar uma formacio peda-

2 Ct SCHUTZ, Alved. EI Problemat de Iz Realidad Social. Buenos Aires: Amorrort, 1962, p. 200-201.
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gbgica que ndo podem fazer corresponder a contetidos que desco-
nhecem; mas dificilmente admite que o corpo docente das demais
licenciaturas assuma a responsabilidade de patrocinar uma formagio
. pedagégica que alguns dos seus componentes até possuem. Forma-
¢io essa, como ja se viu, negligenciada desde a seletao dos professo-
res para ingresso na carreira do magistério superior. Nio se trata,
portanto, de uma impossibilidade ou de uma manifestagio de res-
peito ao conhecimento diditico. Trata-se mais de preferéncia ou de
escolha. O estigio supervisionado, entretanto, tende a permanecer
sob a responsabilidade de cada uma das unidades administrativas
que ministram o conteido. Decerto porque, quando se trata de
viver a educacio, ja ndo se possa apartar o sujeito dos seus objetos
de conhecimento. Talvez a melhor evidéncia 3 intersecgio de sujeito
e objeto seja o processo de aprender, para desconforto dos cultores
do preconceito da objetividade (dicotomizagio de sujeito e objeto).
Nio apenas a experiéncia foi postergada pela abstragio. O
conhecimento dos sujeitos e dos objetos 4 educagiio ¢ radicalmente
dissociado, como se cuidasse de universos distintos. O resultado é
que, nas unidades universitirias incumbidas de lecionar e desenvol-
“ver o conhecimento cientifico e artistico do qual serd extraido o
conteiido da educa¢io de primeiro e segundo graus, pouco se
cogita de quem por eles se educa e das maneiras de fazé-lo; e nas
faculdades de educagio e demais unidades onde se procura, como a
uma chave, conhecer os sujeitos do processo educativo, se desco-
nhece o “conteiido” de que esse processo haverd de servir-se para
educar. Fssa divisao do trabalho pode ser tudo, mas nunca ade-
quada 4 formagio de professores e, de qualquer maneira, ela s6 se
faz possivel enquanto as licenciaturas, recusando-se i experiéncia
didérica que ¢ antes de tudo vivéndia, reduzirem a educagio a con-

200 PESQUISA QUALITATIVA EM EDUCAGAD

digio de assunto, cuja tematizagio apenas abstrata permite as disso-
ciagdes mais arbitririas. Fssa disposigio nio estd, pois, nos aconteci-
mentos, mas nos regulamentos quase sempre escamoteados, como
nio poderia deixar de ocorrer, entretanto, as expensas da eficicia.

Um sintoma do mal-estar vinculado aquela distribuicio de
papéis € a pressao das unidades administrativas responsaveis pelo
“contetido” das licenciaturas, para reduzir, nos curriculos, a carga
hordria correspondente 3 formacio pedagdgica; enquanto, no inte-
rior mesmo daquelas unidades, alguns dos seus professores se esfor-
gam por acrescentar aqueles curriculos disciplinas que conjuguem o
conteiido 2 sua didatica. Na pritica, tem-se assistido a esse “cabo-
de-guerra” pedagdgico, com o placar atual tendendo ao encolhi-
mento da formagio pedagégica dissociada de conteiido e a0 acrés-
cimo, pejo menos nominal, das disciplinas que articulam o con-
teddo ao seu ensino e 2 sua aprendizagem.,

Dada a “especializagio” das unidades empenhadas no conhe-
cimento dos sujeitos, dos processos psicolégicas e sociais e das rela-
¢Oes ao desenvolvimento pessoal, seria de esperar que seus estudos
se distinguissem, de algum modo, dos das demais licenciaturas, que
nao apenas pelos temas. A plausibilidade dessa esperanga chega
somente ao verossimil. A rotina didética dos cursos de educagio
ndo se diferencia daquela dos outros de grau superior, senio pelo
que se ensina, ressalvadas obviamente as excegdes que confirmam a
regra. Ambos compartilham das mesmas caracteristicas dos cursos
do mesmo nivel. Os de educagio, nem por prepararem para o
magistério desenvolvem um trabalho didatico que se destaque: pela
modulagio do tempo s atividades; ou pela utlizagio do espago ao
alcance, ai incluidas as escolas de primeiro e segundo graus; pelo
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relacionamento de professores e alunos; ou pelo sistema de avalia-
' ¢do que utilizam,

Possivelmente uma ténue diferenga possa caracterizar-se,

entre o curso de Pedagogia e os demais, pelo uso constrangido da
avaliagio seletiva como instrumento de compulsad dos alunos. Mas
que, mesmo “envergonhado”, acaba por se cumprir segundo uma
legislacio comum, incontestada, € disposigbes consensuais que pres-
sionam os resultados da aprendizagem i distribui¢io normal. Uma
das razoes do desprestigio das faculdades de educagio no contexto
universitirio esti na resisténcia, de alguns dos seus professores, ao
abuso das notas baixas, 0 que aparece aos demais como uma dege-
neracio do rigor académico. Néo que toda nota alta seja “honesta”,
onde quer que seja atribuida. Mas tampouco o s3o as notas que
resuitam baixas da imposi¢do de um padrio monolitico a pessoas
diferentes.
Por aquele indicio, pode-se perceber que o paradigma dids-
tico corriqueiro ndo passa incélume pelo reconhecimento do signifi-
cado da subjetividade no transcurso do processo educativo. Ao pro-
fessor que sabe das condigdes evolutivas e diferenciais da aprendiza-
gem; que conhece a importincia da intersubjetividade nos processos
de desenvolvimento psicolégico e social; que dé primazia ao desco-
brir (mesmo que seja um redescobrir), antes que ao ja pensado; a
esse professor ndo passa despercebido que a avaliagio é um recurso
indispensével, tanto para si como para o aluno, e que a seletividade
que nela se embute a degrada enquanto avaliacio.
Mais significativo, porém, é compreender que aquele reco-
nhecimento nio basta para se sobrepor as formas consnetudinarias
do ensino superior. Essas prevalecem sobre uma pedagogia antes

falada que vivida. E é por isso que o ensino superior de educagio
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néo se distingue do que é ministrado em outras unidades mas ape-
nas com ele se confunde. Tal indiferenciagio decorreria s6 do peso
dos costumes contraposto & leveza das concepgdes diditicas de que
ha pouca ou nenhuma experiéncia local e cuja divulgagio perma-
nece no drcuito fechado da “especialidade” pedagégica?

Esse fenémeno pde em evidéncia um dos caracteres marcan-
tes dos cursos de educagio: a verbalizagio de formulas educacionais
em boa parte elaboradas no estrangeiro. Tais férmulas, independen-
temente de sua origem, sio desautorizadas no momento mesmo em
que se apresentam, por sua inconsisténcia a pritica diditica dos
sujeitos do processo ou por sua inviabilidade s condigdes reais da
escolaridade vigente. Essas contradigbes, ou por outra, essa inauten-
ticidade cultural da formagio pedagdgica universitiria € resgativel
pelo imbricamento na experiéncia corrente dos sistemas educacio-
nais, seja pela pesquisa ou pela extensio. De outra maneira nio se
chega a teorizagio como expressio de um conhecimento situado.

Um primeiro obsticulo a esse mergulho na experiéncia € que
os estudantes de Pedagogia e os seus professores, em geral, nio tém
acesso aos meios pelos quais a escola educa: os conteiidos didaticos.

As demais licenciaturas nio padecem dessa lacuna e nem por
isso se aprestam i experiéncia escolar em curso, ou por meio dela.
Em parte porque, preliminarmente, falte aos respectivos professores
e estudantes a formagio pedagégica que delegaram 2 responsabili-
dade de outras unidades e que, dissociada dos conteiidos e da expe-
riéncia, ndo poderia ser sélida ou sequer satisfatéria. Mas nio se
entenda como tal o perpassar verbal de um rol de temas pertinentes
ao ensino. Aquela formagio deve significar direcionamento 4 educa-
¢do: mais do que competéncia técnica e informagio pertinente, moti-
vagio e seguranga as relagbes intersubjetivas que operam ao longo da
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atividade curricular. Formacio pedagégica quer dizer preparo para
relacionar-se com outros, no sentido do desenvolvimento da subjet-
vidade. Esse resultado certamente & estranho a0 estudo de objetos de
conhecimento cuja intengio se esgota no conhecimento dos objetos,
a0 qual pretende chegar independentemente dos\sujeitos.

Assim, 2 dissolugio da relagio sujeito-objeto, em termos de
conhecimento, com suas implicagbes sobre 0 esquema das licencia-
turas, redunda na exclusio da experiéncia quotidiana nos diversos
graus do ensino, uma vez que essa 3o se conforma 4 divisio de tra-
balho convencionada para o ensino superior. A presenga da univer-
sidade aquela experiéncia embaraga a organizagio padrio das licen-
claturas e pde em questdo sua legitimidade. Também revela a difi-
culdade dos professores para impingir a criangas, adolescentes e
adultos os contetidos, cientificos ou ndo, que apenas tangenciam os
sentidos da existéncia ou que simplesmente vegetam, em sua intan-
gibilidade, sem sisternatizd-la com sua contribuicio légica e sem dela
captar atualidade (significaco). |

A atribuigio do conhecimento pedagdgico as faculdades de
educacio também permite aos institutos de ciéncias cuidar da obje-
tividade, sem o estorvo da subjetividade. Em outras palavras, as
faculdades de educacio recebem a incumbéncia de trabalhar um
conhecimento que os institutos cientificos rejeitam porque nio cabe
na concepgao de ciéncia que neles vige e vige com os “efeitos de
poder” de uma estrutura de pensamento dominante, 3 Ndo se trata
de uma repartigio ingénua do trabalho, mas da entrega de um setor

do conhecimento que é desqualificado como cientifico, no

3 FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. Trad. de Roberto Machado. 6a. ed. Rio de Janeiro: Graal,
1986, p. 163-172.
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momento mesmo em que é entregue, ou melhor, que é entregue
porque nio é reconhecido como cientifico; e entdo deve passar 4
margem da ciéncia e do poder e prestigio que a ciéncia carreia para
as suas atividades.

A divisio dos cursos universitirios em bacharelado e licencia-
tura, nas areas de conhecimento que interseccionam com a forma-
cao de professores para o segundo grau, é tradicional no Brasil. Essa
divisdo permite ao estudante obter sua licenga para lecionar, acres-
centando ao curriculo de bacharel a formagio pedagégica. Forma-
¢do que, no regime seriado, correspondia ao dltimo dos quatro anos
dos cursos de graduacio e, agora, pode fazer-se ao longo deles.
Quaisquer das duas modalidades admite que se estude em sepa-
rado: o objeto do ensino {contetido)} e a aprendizagem propria-
mente dita, com os seus correlatos; a segunda parte da equagéo
geralmente ofertada por outras unidades administrativas que nio as
responséveis pelo bacharelado.

A possibilidade de integrar esses estudos, obviamente, ji foi

considerada. O conceito de “instrumentacio para o ensino”, do

Professor Valmir Chagas, é uma demonstragio recente disso, man-
tendo embora a dualidade bacharelado/licenciatura, mas condu-
zindo o problema didatico 4 consideragio das unidades responsaveis
pelo conteddo. Esse conceito, que concilia com os antecedentes his-
térico e, por isso mesmo, seria mais factivel, nem por isso encontra
aceitacio generalizada. Como alids acontece, de um modo geral, 4
politica de formagio do magistério consoante a Lei 5.692/71, que
orienta a formagio pedagdgica 3 “imprescindivel integragio com o
que ensinar” e da qual aquele conceito é parte consistente. 4 Essas

+ CHAGAS, Valnir. Formagdo do Magistério. Sio Paulo: Attas, 1976, p. 47-48.

SOCIEDADE BRASILEIRA DE ESTUDOS E PESQUISA QUALITATIVOS 285



contribuicdes pretendem inserir a intencionalidade didatica nos cur-
Heulos até entdo exclusivos do bacharelado e, a partir dela, estabele-
cer formas curriculares de integragio horizontal das ciéncias, entre si
e com a formagio pedagdgica, e de articulagio vertigal das licencia-
turas em curtas e plenas. Pois bem, é precisamente aquela intencio-
nalidade que a concepgio dominante de ciéncia repele, como o
diabo 2 cruz.

Em primeiro lugar, prospectar o imbricamento do conheci-
mento cientifico. universitirio na perspectiva educacional e vice-
versa, ademais de ser premonitdrio, significa, pelo menos do ponto
de vista dos cientistas, articular um saber qualificado a outro nem
tanto. Considerado o status dos campos em destaque, essa disposi-
o parece inconveniente: beira a promiscuidade.

Outra fonte de atrito estd na intencionalidade da educagio,
dada a sua intrinseca historicidade € a ndo menos evitdvel inclusivi-
dade cultural. Ora, a ciéncia ndo deixa de ser um esforgo de distan-
camento critico e de uso transcendente da razio sobre a localizagiio
e os costumes. Embora a educacio nio se guie necessariamente pelas
tradicdes, ou apenas por elas, € a ciéncia ndo consiga rencgar suas
origens humanas, hi que reconhecer no processo educativo algum
grau de situagio necessdria, a mais que na ciéncia; no minimo, uma
intencionalidade diferente da que orienta os cientistas.

Diferenga que nio significa superioridade ou inferioridade. E
que, de sutil, freqiientemente cede a identificagio no corporat-
vismo, por exemplo. Gientistas-professores posicionam-se em bloco
contra as licenciaturas curtas, tomando-as ora-como uma ameaga

a0s curriculos tradicionais, ora como um risco a depreciagio do
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status e dos salarios do magistério, ou como uma combinagio das
duas possibilidades.

No entanto, considerada a presenga significativa de professo-
res leigos nos sistemas escolares das capitais das reas desenvolvidas;
sua proporgio na composigio do professorado nas dreas rurais de
todo o pas e inclusive nas grandes cidades do Norte, Nordeste e
Centro-Oeste; a proposigio de licenciaturas curtas nao s6 € razoé-
vel, como permanece oportunissima. Sobretudo se se leva em conta
que a grande agéncia de formagio do magistério de primeiro grau,
no Brasil, tem sido a Escola Normal, de segundo grau. A ma inten-
¢io contra as licenciaturas curtas e 2 mé vontade em admitir a for-
magio superior dos professores do primeiro grau como um inte-
resse universitirio legitimo evidenciam movimentagio irrefletida.
Algum risco, passivel de prevengio, ao interesse corporativo, nao
poderia sobrepor-se ao interesse social de estimular a formagio do
magistério, articulando-a em lances verticais progressivos e paulati-
namente transferindo-a para o terceiro grau.

Para a ciéncia, a produgio de informagio, o conhecimento
novo, € uma finalidade intrinseca, assim como o acesso instrumental
4 informacio fronteiriga ao desconhecido. Para a educagio o conhe-
cimento &, principalmente, um meio ao desenvolvimento das apti-
dées de sujeitos situados e esse € o sen critério para selecionar e
ordenar os contetidos que utiliza, nem sempre cientificos mas tam-
bém artisticos, técnicos, etc.

As ciéncias naturais lidam, ou pretendem lidar, com contet-
dos e para isso envidam todos os esforos a exclusio da subjetivi-
dade. Para as ciéncias naturais, subjetivo é um termo depreciativo,
sindnimo de localizacio (auséncia de universalidade), inconclusivi-
dade ou viés. A versio mais divulgada da operatividade das ciéncias
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naturais ainda € a da busca da certeza pelo método experimental,
por meio do qual relagdes de determinacao podem ser hipotetiza-
das, verificadas, quantificadas e replicadas. Seus resultados, relativa-
mente seguros e dedicados 4 descoberta de um sistema cGsmico
determinado, aspiram também 2 universalidade e uma vez obtidos,
ndo esperam menos que aceitacao social. Seu propoésito geral tem
sido resumido como “explicar, controlar e prever”. Essa € a moda-
lidade dominante de saber cientifico que, pelo seu pioneirismo e
SUCESS0, SEIve ate hoje de modelo, mesmo para as ciéncias do
homem, embora cada vez mais contestado. 5 Para esse tipo de cién-
cia tudo e todos podem ser objeto, menos o Cientista que, portanto,
detém uma posicio hierdrquica impar e sem equivalente, a0 MeNos
na realidade académica. O paradigma das ciéncias naturais presta-se
melhor a0 conhecimento das coisas que a pesquisa dos fendmenos.

A educagio, por sua vez, se inferessa menos pelos contetidos
que pelos significados, pois € a partir do que signifique para os estu-
dantes uma situagdio didatica, nela incluidos os conteddos corres-
pondentes, que ela se faz educativa ou deixa de sé-lo. Priorizar os
significados redunda em abrir-se pluralidade de perspectivas subje-
tivamente dadas. Assim, professores e alunos lidam nao s com
fatos mas também com interpretagbes dos fendmenos e o seu crité-
rio de objetividade passa a incluir, necessariamerite, o confronto
intersubjetivo das perspectivas ¢ a preferéncia por sistemas abertos
de pensamento.

Por outro lado, admitindo 2 Pedagogia, além do recurso as

ciéncias, a pretensio de fazer-se também cientifica, deve-se reconhe-

5 GIORGI, Amedeo. Starus of qualitative vesearch in the human sciences: a limited interdisciplinary and
international perspective. A Josrnal for Human Science, v. 1, p. 19-62, Spring, 1986.
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cer que o método experimental nio é for¢osamente adequado a
pesquisa educacional; como a ela ndo serve a explicagio causal dos

acontecimentos diddticos, dada a multiplicidade das variaveis que'

neles interferem, a interatividade delas e a composi¢io deles em
estruturas maledvels a significagio. Situacdes e experiéncias didaticas
nio sio passiveis de controle rigoroso, sem uma excessiva artificiali-
zacio que, de permanecer insatisfatéria 2 educagio ou ao experi-
mento, acaba por invalidi-los.

Para a ciéncia da educagfio, manter o paradlgma das ciéndias
naturais implica discriminar todas as dimensdes do processo educa-
tivo que nio sdo passiveis de controle experimental, mas que nem
por isso desmerecem de ser investigadas. E preciso, entio, procurar
outras abordagens met6dicas, se ndo crid-las, menos pretensiosas,
PO Certo, quanto 20 grau de certeza dos resultados, ao alcance das
generalizagBes possiveis e s diferengas de papéis entre o sujeito-pes-
quisador e o sujeito-pesquisado, porém, mais fiéis 3 primazia dos
fenémenos e 3 sua situagio. 6

Embora as faculdades de educagio ainda padegam da influ-
éncia paradigmatica das ciéncias naturais e s6 muito recentemente
se tenha noticia de pesquisa qualitativa na sua drea, uma opgio defi-
nida pela qualidade, em desfavor da quantidade, havera de ser mais
um ponto de tensio entre a intencionalidade diditica e o padrio de
ciéncia dominante.

A divisibilidade do objeto das ciéncias naturais é fungio das
possibilidades da investigagdo. Esse exercicio de dissociagio da
matéria pode desdobrar-se indefinidamente, no sentido do infinita-

6 L. -
N é}lORGl, Amedeo, The crisis of humanistic psychology. The Haonanistic Psychologist, v 15, n. 1, p. 3-
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mente pequeno, engendrando cortes epistémicos progressivamente
reduzidos, sem problema para a pesquisa. As segmentagdes dos con-
tetidos curriculares, por seu lado, deveriam ter como referentes os
caracteres evolutivos do educando e definir-se segundo as possibili-
dade\s psicolégicas e as necessidades sociais destes, bem como cor-
forme os interesses do preparo do professor para lidar com eles.
Se houvesse que contrapor os fins da educagio aos propési-
tos das ciéncias naturais, se poderia dizer que os primeiros, ao
' menos nas democracias, se orientam 4 compreensio miitua, a0
desenvolvimento conjunto, 2 liberdade psicolégica € a indetermina-
¢ao politica dos cidaddios. Efetivamente, tais propdsitos dirigem-se
as pessoas € nio a coisas. Pessoas a cuja compreensio se chega
melhor pela sintese capaz de enfeixar as relages que as constituem
€ que, por sua vez, sio também constituidas. Poucos se advertem
com a queda do muro de Berlim e com os acontecimentos que se
The seguiram na Europa Oriental, que ruiu também a expectativa de
uma determinacio monolitica do social, fundada no “materialismo
cientifico”; embora seja evidente que o progresso da ciéncia € da
tecnologia, bem como o avango nas artes e nas liberdades publicas
se ddo melhor em ecologias humanas compativeis 2 diversificacdo
de perspectivas, mas nem por isso infensas as alienagdes.
E uma lista bem ponderavel, ainda que nio se pretenda com-
pleta, de ébices ao imbricamento dos cursos de formagio cientifica
& de formacio do magistério na graduagio superior. Nenhum deles
é intransponivel. Mas todos e cada um demandam tempo e pacién-
cia 3 articulagio de pessoas e perspectivas com papéis, caracteristi-
cas, diregdes e disposigoes metddicas potencial ou efetivamente con-
flitantes. Tempo, por vezes, secular. '
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Alguma coisa hd que se fazer, entretanto, para nio continuar
suportando o custo da ineficicia da formagcio “superior” dos pro-
fessores. Custo esse que se pode inferir, por exemplo, da indiferenga
institucional com que os setores universitirios das linguagens verna-
cula e matematica, neste pais, assistern, ou desconhecem, a tragédia
pedagégica do ensino da Lingua Portuguesa ¢ da Matematica, nas
escolas de primeiro e segundo graus. A formagio cientifica nio se
interessa por essas questoes, em aparéncia demasiado elementares e,
a0 mesmo tempo, insubordiniveis as redugdes académicas;
enquanto a formagio pedagdgica das licenciaturas, por seu lado,
conforma-se 4 superposi¢io convencional de um conhecimento
“desqualificado”, mas titil como salvaguarda de eventuais fracassos
das aspiragdes cientificas dos jovens bacharéis. Efetivamente, a dua-
lidade bacharelado/licenciatura acomoda a segunda numa posigao
de estudos opcionais que, ainda tomados, nio estorvam a prepara-
¢io cientifica, A revelia de que se tornem, assim, deficientes.

Na experiéncia universitiria do pesquisador, que ja vai para
0s 33 anos, incluindo o periodo da graduagio, o uinico momento
em que percebeu interesse institucional generalizado dos institutos
de pesquisa pela educagio escolar, correspondeu  condigio gover-
namental de priorizar as licenciaturas para conceder o Retide
(Regime de Tempo Integral e Dedicagio Exclusiva) aos professores
das universidades federais. A percepgio sugere que esse escaldo
volta-se para o ensino precedente, pelo qual boa parte do seu con-
tingente passa antes de ascender a0 magistério superior, com ressen-
timento semelhante ao do “novo rico”, sobre o seu tempo anterior
de pobreza.

As condigdes do mercado de tabalho tém sido a desculpa
mais usada para negligenciar a formagio pedagégica e privilegiar a
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formagio cientifica. Entretanto, hd mais garantia de mercado para o
professor que para os bacharéis. O mercado d4 menos valor ao pes-
quisador sem pds-graduagio, de modo que os bacharéis das dreas
correspondentes as licenciaturas, que nio tiverem acesso 2 pds-gra-
duacio (provavelmente a maioria), estio fadados a ®nsinar, ou a
fazé-lo como um modo de aumentar seus vencimentos, ¢ poderiam
empenhar-se com vontade se uma formagio melhor lhes d'esse a

chance. Afinal, em algumas Unidades da Federagio, a organizagio
sindical dos profissionais do ensino tem obtido sucesso suficiente, em
suas reivindicagbes, para aproximar os saldrios dos professores no
primeiro e segundo graus e, eventualmente, fazé-los sobrepujar
alguns niveis de remuneragio do magistério superior federal. A ques-
tio salarial pesa, sem divida, mas nio basta para explicar o fené-
meno, muito menos para compreendé-lo,

Ha4 uma tendéncia nacional de deixar as licenciaturas 3s insti-
tui¢bes privadas, ficando as universidades piblicas a formagio de
pesquisadores. Por sua parte, as instituigdes privadas tém menos pre-
tenses a produgio cientifica. J4 nas universidades piblicas a opgio
pelas licenciaturas é apenas admitida e os methores alunos sio enco-
rajados ao bacharelado; depois, a direcio de cada curso valoriza
ostensivamente o conhecimento que ministra como o seu cariter
dominante; e, para completar, a possibilidade de pesquisar € associ-
ada aos contetidos cientificos e nio A formagao pedagdgica. Nio é o

caso de mero desinteresse pela educacio mas de rejeicio, mesmo, 3 |

didatica, cujo motivo principal € o risco que essas formas de saber
desiguais, mas concorrentes de algum tempo para ¢4, passam a
representar uma a outra. Risco que se evidencia progressivamente e
que, para preveni-lo j4 ndo é suficiente constranger as licenciaturas a
uma formagio pedagégica apendicular. E preciso agora aparti-las
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das instituigoes de prestigio. Exorcizar as universidades piiblicas
federais das licenciaturas.

Nao se trata, fique bem claro, de uma conspiragio conscien-
temente articulada para prejudicar as licenciaturas, ‘Tkata-se menos
de uma intengio que de um preconceito com origem definida e
razGes praticas. Se nio se the pode apontar uma premeditagio, tam-
pouco se pode admitir que a situagio das licenciaturas perdurasse
como esta, hd tanto tempo, sob legislacdo que ora ¢ acatada, ora
cancelada, sem outro sentido que o da eventualidade. No mundo
humano se atribui um sentido até a0 acaso.

Prevalecendo, a atirude das ciéncias naturajs permeia a didi-
tica tradicional. Suas projecoes na educacio podem ser descobertas:
na impessoalidade a que professores e alunos se obrigam no wrato
com os contetidos curriculares; na consideracio exclusiva pelo seu
sentido 18gico e na despreocupagio de que tenham wm significado
psicolégico ou existencial; na priorizagio do referencial teérico
sobre a experiéncia; no isolamento disciplinar de professores e alu-
nos; na hierarquizagio e no distanciamento social das relagdes inter-
subjetivas; no desinteresse pela situagiio dos estudos e pela singulari-
dade do aprendido; e na disposicio as determinagdes mecanicas do

trabalho diditico. Todos esses caracteres, que vém sendo evidencia- ,

dos, revelam o acoplamento da didética usual 3s formas do pensa-
mento cientifico dominante.

Todavia essa didética tem sofrido severo desgaste. Teorica-
mente, pela critica fenomenolégica 3 “atitude natural” 7 e pelas con-
tribuigdes convergentes das ciéncias humanas que buscam um para-

7ug fenomenologia nos ha ensefiado el concepto de epojé fent;menolégica, o sea, la suspension de
nuestra creencia en bz realidad del mundo como recurso Para superar la actitud natutal radicalizando el
método cartesiano de la duda flossfica” CF SCHUTZ, A, op. cit., p. 214.
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digma mais adequado. O advento da pés-graduacio em edgcagéo,
que se acompanha de uma reflexdo sobre os sistemas e processos
educativos e da vontade de proceder a educagio, tanto quanto pos-
sivel, cientificamente {mas numa linha qualitativa que se afasta radi-
calmente da onentagio das ciéncias naturais), pouco a poiico retira-
lhe o suporte na comunidade pedagdgica. Finalmente, essa didatica

| tem conduzido a educagio 2 inapeténcia de suas formas, quanto
mais alto o seu grau. Nio se deve esquecer que as agdes, mesmo as
triviais e-ordindrias, afiguram-se impraticiveis aos que nio as tém
como motivos. No ensino de graduagio, no s6 os alunos mas tam-
bém os professores parecem destituidos do desejo de aprepder,
entediados dos seus afazeres académico-pedagdgicos. A diferenga é
que ao término dos cursos os alunos podem sair e alguns nio con-
seguem nem esperar por isso.

A experiéncia didatica hd de ser a resposta a esse torpor, na
medida em que configura o encontro marcado de todos os que
querem aprender na vida, o que a vida significa e nfo se contentam
com simulacros, ainda que sejam 16gicos.

Como concepgio de curriculo, a experiéncia didética comegca
por aceitar a “posiﬁvidade da indeterminagio”, ¥ conseqgiientemente
colocando professores ¢ alunos das licenciaturas, de imediato na
situagdo a conhecer, contrariando o principio da preparagio ao
acontecimento, do conceito antecipado 2 existéncia, do referencial
tedrico prévio ao problema a investigar. Situagio real, na qual o
processo educativo desdobra-se cotidianamente e pode ser pesqui-

i h it C hére que
Bu f: itre lindeterminé comme un phénomeéne po:_:mf. Clest dans cete anjn'osp .
se urzs?:lste ail;tqrﬁ?éf-!? MERLEAU-PONTY, Maurice. Phénomélogie de la perception. Paris: Gallu;fard,
1936 p- 12. (“Precisamos reconhecer o indeterminado como um fendmeno positivo. E nesta ammosfera
que a’ qualidade surge”. ‘Tradugio livre do francés pelo pesquisador).
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sado enquanto se d4, podendo contribuir & aprendizagem de sen
devir e de suas formas, ou apreseniar-se como objeto de intervengio
e de mudanga, nos horizontes do espago-tempo (extensao).
Nessa concepgio, evidentemente a universidade j4 nio se
basta a0 conhecimento, como jamais bastou, Essa incompletude,
porém, ¢é lancada 2 subliminaridade pelo uso incontinente do signo e
acaba por acreditar-se eficaz, enquanto preparagio. £ preciso reto-
mar a quotidianidade-do contato dos cursos universitirios com os
setores correspondentes da cultura em processo, o que implica com-
partithar com os operadores no mercado de trabalho, o trabalho de
aprender. A universidade ¢ muito menos auto-suficiente do que
pensa ou quer parecer. A exemplo dos professores que agem como
se sua atividade bastasse & aprendizagem dos alunos, embora saibam,
no 4mago da consciéncia, que isso nio & verdadeiro, mas, quando
muito, wm costume, tio sbmente e, além do mais, equivocado.

Nao padece ditvida que a experiéncia didatica ¢ holistica,
como qualquer experiéncia 0 & A segmentacio e a ordenagio l6gi-
cas consistindo em artificios epistémicos que lhe sio posteriores. O
conhecimento porém, nio € o refdgio da realidade e sim o pro-
Cess0, Ora antecipatdrio, ora concomitante 3 agdo efetiva no meio
ambiente. H4 que facilitar esse trinsito entre agdo e abstragio e
modificar os caracteres organizacionais que o obstaculizam. A disci-
plinaridade € um desses 6bices. Agregar os cortes epistémicos cons-
titutivos de curriculos atomizados e agrupar os professores segundo
afinidades interdisciplinares aproxima a atividade universitaria da
experiéncia diditica e faria da transdisciplinaridade menos uma fic-

¢do académica que um projeto.
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Esse projeto, do qual a experiéncia didatica € o contraponto
necessirio, compreende os sujeitos em operagio na situagio a
conhecer, cuja estrutura é simultaneamente constituida e constitu-
inte das relagdes que entre si estabelecam pessoas e c'?isas. Ora, essa
descrigio expressa a equagio mesma do viver em sociedade, 3 qual
se acrescenta a intencio diditico-cientifica, sendo essenciais a ela: as
significacbes pessoais o as perspectivas dos sujeitos, que nelalatuam
como valores ou referéndias sintéticas da experiéncia nos horizontes
do espago-tempo; 0s processos intersubjetivos pelos quais o corf-
fronto de perspectivas revela incompatibilidades, complementari-
dade e a methor apraximagio de objetividade imediatamente alcan-
Gavel; as operagbes que estio na origem, na aprendizagem € no uso
de quaisquer conhecimentos e que, nessa condiggo, constituem uma
das referéncias mais poderosas 3 integracio de perspectivas, porque
dindmicas e comuns a todos os campos; as estruturas dos conhedi-
mentos disponiveis 3 situagio-experiéncia em foco, cuja generali-
dade transcende delimitades, disciplinares, por exemplo, € serve de
base 2 articulagio de informagdes e a transferéncias; por fim, e
eﬁgl,obando fudo, a propria situagio, que ¢ maior que a soma de
suas partés, e que assim se apresenta ao deslindamento. |
A transdisciplinaridade, como se vé, ndo s obtém de uma fér-
mula, de uma vez por todas estabelecida. Ela é menos uma estrutura
que uma possibilidade; mais um modo de atuar que um organo-
grama. Se faz e se renova como um processo originirio € origin.afior
do encontro de perspectivas: sua possibilidade estd antes nos sujeitos
que fora deles e, de qualquer maneira, s6 por meio deles e das rela-
ges que entre si mantenham numa situagio, pode acontecer.
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O isolamento, seja da universidade ao seu CONtexto, seja o
dos professores e alunos entre si, ou o dos agentes de uma disciplina
aos de outra, ou ainda o destes quanto aos administradores e funci-
ondrios, € a expressio mesma de uma estrutura severamente buro-
cratizada, na qual todos os eventos estio previstos ou tornam-se
previsiveis. A presenga a situagdes dindmicas e imprevistas, cuja
resolucio tem urgéncias auténomas, provoca a agregacio esponti-
nea {nem por isso ficil) das pessoas, face 3s dificuldades de controle
e as limitagGes da individualidade. O isolamento & o vicio de uma
seguranca que a burocracia tornou artificialmente eéxcessiva.

A forma por exceléncia, do ensino superior, ENqQUaNto este se
cumpra como exercicio da pesquisa € da extensio, ¢ o contato pes-
soal ou o convivio entre participantes de grupos-tarefa empenhados
em atividades cooperativas. Propicia interacses sempre significativas
nas quais a contribuicio individual é requerida e as diferencas
podem ser consideradas. A qualidade dos processos ¢ resultados de
aprendizagem ¢ o seu acomparthamento diditico tém, nos proces-
sos intersubjetivos, sua condigio de possibilidade. Sem o recurso
intensivo 4 intersubjetividade o que resta & educagio é o sentido
homogeneizador dos contetidos, cujos suportes sdo a autoridade do
professor € o aparato institucional que a sustenta.

Se, conjunturalmente, cresce a proporgio de alunos por pro-
fessor, faz-se necessirio cuidar que os estudantes possam desincum-
bir-se de suas atividades com mais autonomia e buscar COOperagio i
sua assisténcia nos setores de trabalho onde estejam operando, ainda
como estudantes. A producio e uso de materiais diditicos pode
também minimizar, até certo ponto, o problema da freqgiiéncia dos
contatos ou o da sua menor duragio.
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Absurdo €, por um lado, presenciar o crescimento despro-
porcional da matricula dos alunos em relagio ao nimero de profes-
sores; e, pelo outro, manter inalterado um exame vestibular ? que
privilegia a retengio de informagGes € ndo 05 processos que o domi-
nio das linguagens verndcula ¢ matemadtica atesta satisfitoriamente;
desconhecer as deficiéncias dos estudantes quanto a essas lingua-
gens, portanto, quanto a autonomia intelectiva; negligenciar a pro-
ducio de materiais didaticos capazes de orientar 0 estudante no
processamento autdnomo da aprendizagem; e descuidar de que a
presenca de estudarites e professores no mundo da profissdo se rea-
lize verdadeiramente como uma extensio da universidade ao meio
e deste 2 universidade. O absurdo estd na deterioragio progressiva ¢
continuada do ensino de graduagio — sem iniciativas 2 reversao
dessa tendéncia. Iniciativas possfveis, que continuam apenas possi-
Vveis porque, enire outras razies, transcendem o Ambito atdmico de
cada disciplina € ndo encontram quem se sinta responsivel pelo
desenvolvimento de um consenso a seu respeito e pelo processa-
mento de uma resolugio que se supde colegiada e demanda conti-
nuidade.

A propésito disso, é possivel perceber que a universidade bra-
sileira passa por um processo e que enconira, ainda, muita dificul-

dade para resolver-se democraticamente sobre questoes de mudanga

9 ) vesdbular usual ndio verifica aptidio para esmudos superiores. Se o fizesse, bastaria checar o dominio
operativo das linguagens verndcula ¢ matemdcica, os melhores indicadores de talento 2 abstracio. E s6.
Ao estabelecer programas de contelido, calcados sobre o “niicleo comum”, pata os exames vesibulares, 2
universidade reduz o segundo grau ao treinamento para aqueles exames; privilegia a “escola secunddria®,
que ndo faz oumra coisa sendo esse treinamento; prejudica escandalosamente 0s egressos do ensino
profissionalizante do grau precedente na competigio por vagas, para afinal revelarse o que eftivamente &
£NqUADTO S& MaNtiver COMO esth: LM instrumento A reserva do ensino superior para os mais abastados
ou, dizendo pelo avesso, de discriminagio dos pobres no acesso a0 ensino universitirio, “piiblico” e
gratuico. Sobre o tema ver Aloylson Pinto. O Vestibular na UnB: Contraproposta 3 COPEVE. Educagdo
¢ Selegdo. Sio Paulo, n° 18, p. 119-127, 1988,
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interna mas cujo ambito ultrapasse a agio individual, o interesse res-
trito de grupos menores ou de unidades didatico-administrativas de
pequeno porte. Uma Faculdade que nfo consegue manter unificado
0 seu curso de pds-graduagio, é um sintoma. Outro indicador & o
impasse de um Instituto quanto i reformulagio de seu curriculo de
graduagiio, cujas démarches ja duram quatro anos, sem resolugio 3
vista, Uma Universidade que h4 seis anos tenta, sem conseguir, reor-
ganizar seus estatutos e regimentos completa a exemplificacio de
uma heteronomia insuportivel a superar, A unido politica dos con-
servadores, na intencio e agio de conservar, é mais facil de realizar.
do que o acordo dos agentes de mudanga, quanto ao que deve ser
mudado, a0 sentido da mudanga e 4 decisio de fazé-la.

Nao havera experiéndia diditica como estrutura diretora dos
curriculos das licenciaturas, sem um dréstico reexame da divisio de
trabatho entre todas as unidades universitarias que colaboram 2 for-
magio de professores. Desde j, porém, a disposicio de restaurar a
experiéncia na formagio profissional do magistério espelha uma
magem por demais deficiente dos estudos pedagégicos das licencia-
turas, a0 tempo em que esclarece o jogo de poder que subjaz 3 sua
permanéncia inalterada.

A experiéncia diddtica agrava as diferencas e tensdes entre a
mntencionalidade que a caracteriza e a das ciéncias naturais - ou por-
que as radicaliza ou porque lhes acrescenta outras. A perspectiva
dominante de ciéncia nio interessa uma pedagogia com pretensdes
& eqiiidade no ato de conhecer o processo educativo (pesquisa) e ao
imbricamento na experiéncia em curso no sistema educacional
(extensdo). A experiéncia didatica, por sua vez, pde a concorrer
pelo mesmo espago-tempo curricular perspectivas de trabalho que

passam a Opor-se N0 MOMmento em que as ciéncias naturais, enquanto
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paradigma cientifico dominante, excluem a subjetividade que 2 edu-
cagio incumbe desenvolver.

A disposigio universitiria de fazer ciéncia, paralelamente ao
ensino, mantido como atividade estanque, tem criado muito mal-
entendido quanto As relagdes entre ciéncia € educagio, ocasionando
identificacdes malconcebidas entre essas atividades, distintas mas
entre si complementares — no 4mbito de instituigoes educativas.

A literatura sobre objetivos comportamentais, por exemplo,
em particular o texto de Mager, 10 ¢ yma demonstragio de como o
paradigma “S — R”; que orienta a pesquisa behaviorista, pode ser
transposto sem mais nem menos 3 educagio: dele se estabelece que
$6 podem ser considerados objetivos educacionais aceitdveis aqueles
comportamentos diretamente observaveis e mensuraveis; com 180
se proscreve da intencionalidade didatica o pensar, cuja natureza

encoberta ndo atende aqueles critérios admissivels enquanto diretriz
opcional A investigagiio psicoldgica, mas nio como diregao politico-
pedagdgica.

A formagio de cientistas ¢ um projeto educacional. A produ-
¢do cientifica é um propésito da ciéncia. Na universidade essas
intencdes se permeiam na prética didatica do fazer cientifico e no
uso da ciéncia para desenvolver aptiddes subjetivas, entre as quais
aquelas qualidades que caracterizam s cientistas.

O ensino de graduagio é o tempo de profissionalizar em
grau superior, do qual uma boa base cientifica faz necessariamente
parte, Nio é certamente o perfodo adequado para produzir cientis-
tas ou artistas cujas vocagOes ndo podem ser confundidas e tratadas
como A distribuicio da forga de trabalho pelas ocupagbes disponi-

10 \MAGER, Robert . Objetivos para o Ensino Efetivo, Rio de Janeiro: SENAL 1571,
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veis no mercado. Dividir o perfodo em foco entre essas duas inten-
¢Ges, ndo € s6 prematuro quanto 3 primeira, mas injusto com a
segunda, que € condenada 2 depreciagio. Torna-se também uma
fonte de ineficiéncia 2 aprendizagem, de ineficicia para os cursos e
de frustragao da maior parte dos estudantes.

Cada esmdante de graduagio precisa de um oficio que lhe dé
acesso a um posto de trabalho remunerado. Mas quantos, dentre
esses estudantes, se dispdem a fazer ciéncia ou arte? Ninguém, ar
néo ser por um pendor muito especial, precisa devotar-se A criagio.
Empreendimento circunscrito a uma decisio pessoal que a necessi-
dade ou o interesse pragmitico de obter uma profissio de nivel
superior tornam condi¢do comum, se a feitura do cientista ou do
artista houver de ser “resolvida” na graduagio. Ainda que essa pre-
paragio perfaga o itinerario da escolaridade, desde o seu inicio, e da
existéncia como um todo, uma coisa é fazerse um profissional cna
tivo e outra, bem diferente, haver por cometimento de uma vida a
busca do novo.

A graduagio universitiria presta-se bem 4 prospecgio dessas
vocagdes, no quadro da aprendizagem profissional, antes que elas se
definam aos préprios sujeitos que haveriam de escolhé-las ou saber-
se nelas enredados. O talento 2 criagio supde um cuidado espcdé]
a0 longo da atividade escolar precedente ¢ uma pds-graduagio
especificamente orientada ao desenvolvimento do conhecimento, na
qual a presenca de professores, entre alunos provenientes das profis-
sGes mais variadas, tem o sentido de um enriquecimento equiva-
lente ao que advém dos demais estudantes de pos-graduacio, e nio

0 de uma contradigio desagregadora da formagio cientifica ou
artistica.
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J4 é passada a hora de repensar uma universidade que insta-
lou seus cursos de pés-graduagio, sem que os curriculos da gradua-
¢G0, que precederam esse advento, por ele se alterassem.

E preciso que as unidades administrativas responsaveis pelas
licenciaturas assumam integralmente, com os contelidos a respectiva
didatica. Desse modo, seus professores ou parte deles se obrigaria
perspectiva do uso da ciéncia e das artes para o desenvolvimento do
sujeito. Isso intensificaria o convivio dessas perspectivas no interior
daquelas unidades e beneficiaria o seu didlogo. Do modo como vém
atuando, as faculdades.de educagio esvaziam aquelas unidades do
sentido subjetivo da educagio, enquanto se deixam invadir pela
objetividade excludente dos sujeitos, que o paradigma das ciéncias
naturais difunde. Em qualquer hipétese, o curriculo de uma licenci-
atura hi que deixar de ser um apéndice ao bacharelado, para cons-
tituir uma configuracio auténoma, ainda que mantenha com aquele
alguma intersegio, a dimensionar.

O sentido das faculdades de educacio, na graduagio, € a
escolaridade de primeiro grau, pela qual o restante da universidade
ndo parece interessar-se € que, nem por ser dita elementar dispensa
uma boa base nos conteiidos que lhe correspondem. Trata-se de
propiciar o mesmo didlogo, agora no sentido inverso, ¢ no interior
mesmo das faculdades de educacio. Movimento este que as timidas
habilitagses para a pré-escola e para o inicio da escolarizagio, man-
tido o escopo tradicional do curso de Pedagogia, bem ou mal j4 ini-
ciaram.

Nio ¢ possivel as universidades continuar aceitando a aliena-
cdo de sua autoridade quanto aos préprios curriculos, em favor da
burocracia do Conselho Federal de Educagdo. Para que se afirme a

autonomia daquelas instituigbes é que se inseriu na constinuigio o
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texto do Artigo 207. Agora, é fazer valer a prerrogativa. Uma uni-
versidade que nio é responsivel pelos préprios curriculos, nem
pode modifici-los conforme a experiéncia deles, que auronomia
tem? E se ndo for para decidir-se quanto  atividade fim que lhe da
sua unidade fundamental — a acio educativa — para que lthe servi-
ria ela? Logo que a tenha merecido, havers que dispd-la as unidades
de base, os departamentos, o ponto mais préximo, na universidade
de onde se d a experiéncia didética, quando hd que maximizar a:
espontaneidade e minimizar as prescricdes burocratizantes.

Se alguém reflete sobre as universidades brasileiras, um
.::‘lSpCCtO provocador de perplexidade € a passividade com que estas
@UMgées s sujeitam ao jugo centralizador do poder, seja 1o plano
1r.1terno, como no ambito nacional. Essa disposicio pode ser ident-
ficada tanto no padrio universalizante da ciéncia que nelas vige
€omo no seu contraponto: a fraqueza do seu enraizamento local; ¢
nio pode ser transcendida senio pelo entranhamento participativo
na experiéncia cultural em curso. Experiéncia, afinal, outra coisa
n.ﬁ(.)dé que atividade situada; situacio que implica o singular, o
vivido.
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