Capitulo 1

Filosofia da Educacdo Matemadtica segundo uma
perspectiva fenomenolégica

Maria Aparecida Viggiani Bicudo

Explicitando significados da Filosofia da Educagdo Matemdtica

A tarefa da Filosofia da Educacio Matematica é manter vivo o movimento
de acdo/reflexdo/agdo nas atividades realizadas e atualizadas em Educacio
Matematica, sejam elas de ensino e de aprendizagem, que ocorrem no Ambito
escolar, sejam as que ocorrem no mundo-vida,' cotidianamente, ou mesmo
as concernentes as politicas piiblicas da Educagdo, além de outras atividades
aqui ndo mencionadas, mas que cabem no que chamamos de Educagio Ma-
temdtica ou a ela se referem.

1 Mundo-vida, traduzido da palavra alemi Lebenswelt, ou mundo da vida, como a maioria
dos autores de lingua latina traduzem o termo, € entendido como a espacialidade (modos de
ser 1o espaco) e a temporalidade (modos de ser no [empo) em que Vivemos com 05 outros
seres humanos e os demais seres vivos e a natureza, bem como com todas as explicacdes
cientificas, religiosas e de outras 4reas de atividades e conhecimento humano. Mundo nio
€ um recipiente, uma coisa, mas um espago que se estende 4 medida que as acdes sdo efe-
tuadas e cujo horizonte de compreensio se expande & medida que o sentido vai se fazendo
para cada um de nés e a comunidade em que estamos inseridos.
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Todo educador matematico familiarizado com o mundo dos debates
sobre Educacio e pesquisa em Educacao Matemdtica poderia questionar a
afirmacdo anterior, indagando: mas isso ndo é o minimo que solicitamos de
todos os professores e pesquisadores em Educacio Matemética? Ja ndo € o
que o professor Novoa (1992)2 vem dizendo desde 1990, repetindo o refrdo
acao/reflexao/acdo ad nauseum por outros professores e pesquisadores?

Esses questionamentos Sao validos, uma vez que se exige que todo
educador, e nio menos em relacio ao pesquisador, tenha ciéncia do que
est4 fazendo e reflita sobre suas agbes, em termos éticos, epistemologicos
e cientificos. Essa reflexdo se d4 numa atitude de responsabilidade pro-
fissional. Exige conhecimentos mais abrangentes em relagio ao proprio
campo de trabalho, olhado em termos de regido de inquérito. Quer dizer,
por exemplo, que, ao ensinar Matemética ou pesquisar dreas da Educa-
¢do Matematica, como Didética da Matematica, Psicologia da Educacdo
Matematica, Histéria da Educagdo Matematica, Tecnologias em Educagio
Matematica, formacdo de professores de Matematica, e outras mais, ha que

se conhecer também temas filoséficos que amparem as acoes educadoras
e investigativas.

Entretanto, é importante fazer aqui uma distincdo entre o campo de
conhecimento que um pesquisador em Educacdo Matematica deve dominar
para efetuar seu trabalho ¢ a postura que deve manter perante a 4rea de
trabalho. O fato de alguém conhecer Filosofia e agir considerando andlises
criticas e reflexivas ao trabalhar com Educagio Matematica nio significa que
seja um pesquisador € professor de Filosofia de Educacdo Matematica. Do
mesmo modo, conhecer tépicos sobre cognicao, estudados pela Psicologia
da aprendizagem ou pela Psicologia da cogni¢do, nao significa que o pesqui-
sador de Filosofia da Educagio Matemdtica tenha como tema, por exemplo,
0§ aspectos Cognitivos.

A Filosofia da Educacio Matematica tem como foco de estudo a prépria
anilise reflexiva e critica da producio em Educacio Matemdtica, seja ela
tomada no plano do ensino ou da pesquisa. £ como a Educagio Matemati-
ca e todas as suas regides de inquérito: uma 4rea que solicita investigacao
inter, multi e transdisciplinar. Mas ndo devemos nos esquecer de que esses
termos pressupdem a existéncia de disciplinas que aprofundem as respec-
tivas teméaticas e especifiquem procedimentos (Bicudo, 2008), conforme
ja afirmamos. Assim sendo, a Filosofia da Educacio Matemdtica trabalha

2 Antdnio Névoa, professor da Universidade de Lisboa.
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multidisciplinarmente, valendo-se de estudos da Psicologia, da Antropologi
d.a Matematica, da Histéria, da Sociologia, enfim, daquele,s eixos depconila,
cxmfanto que forefn chamados a contribuir com os assuntos trabalhadoz-
Poref:;:,o foc? de mv_'estigagio é especifico a determinada interroga¢io: O
que e '» aqui traduzida como: “O que € isto, a Educacio Matemitica?”; “O
gue é zstf), a Matemdtica?”, “O que é isto, a Educacio?”; “Como se CO.Ill"l
isto que €27, ou seja, questdes referentes a epistemologia,e ao conhecimerjetiae
i\T?se.cas:,o, sdo questiona_dos temas como “verdade”, “absoluto”, “relativo”.
objetivo” e outros que dizem respeito ao modo de se conceber o conheci:
mento e seus fundamentos.
No caso especifico da Educagio Matemitica, s3o temas que indagam
por exe’n?plo, sobre a verdade da qual a ciéncia matemética ou a Educga 1 ,
Matemfmca lan¢a méo. Neste tiltimo caso, poderia ser questionada a verd §d°
da avaliagdo de um processo de aprendizagem: “O que vale isto que é'*"é’1 :
essa p’ergunt.a encaminha a andlise para as questdes de valores que abra_n' e,m
talm?)em as ideologtas, as avaliacdes e os respectivos juizos ,de valor. Eisa
sa? Interrogacoes que, de modo tradicional, pertencem 2 Filosofia do r'nundS
ocidental desde seus primérdios. Sio interrogacdes do Ambito da O i !
da Gnosiologia e da Etica. ' Onelogis
De man.elra mais préxima, a Filosofia da Educacio Matematica traba-
lha com a Filosofia, a Filosofia da Matemdtica, a Educagéo e a Filosofia d
E.dyca'géo. Delas se diferencia por ter como foco de interesse a prépria ; 1a
t1d15c1p_1inaridade da Matematica e da Educacgdo, embora trabalhe seI;uncrlzl;s-
p?c?cc.adlmentos caracteristicos da Filosofia e com as interrogacdes filoséfi
dirigidas a essa drea multidisciplinar.? -
.O-s procedimentos da Filosofia, caracterizados como abrangéncia, sist
maticidade das andlises criticas e hermenéuticas, e pelo trabalho de rt;ﬂejcﬁec;
cc?nstante, sdo tomados como norte também na investiga¢do efetuada pel
Filosofia da Educa¢io Matemdtica. S3o principios de procedimentos, os 5ai:
ganham nuangcas e formas de acordo com as proprias concepcbes d’e m?mdo
e de conhecimento presentes nas escolas ou linhas filoséficas assumidas

Consi . .

mc;l;sclderamos_ importante apresentar ao leitor titulos de Filosofia de Educacio Mate-

Hann: o(:ti)g;l:;:u:llaos por(aqueles que trabalham com Educacio Matematica: Blaire (1981);

; Ernest (1991); Ole Skovesmose (1993); Bic ica ( ,

: : ; ; Bicudo e Garnica (2001). Ha

se mencionar, ainda, os trabalhos que vém sendo | abli minirio
. , evados ao publico desd indri

> . v p 0 desde o II Semindrio

nternacional de Pesquisa em Educagio Matemética (Sipem), constituido na Sociedaclle

Brasileira de Educagao Maternatica (
SBEM) pel .
da Educagdo Matematica. ) pelo Grupo de Trabatho 11 (GT 11) - Filosofia
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Assim, se os investigadores se valerem da filosofia platfﬁnica e dosd rZSI;:t:
vos modos de conceber a realidade e chegar a1~o conhec1me1;to ve;n :e ::do ,0 :
trajetoria de suas pesquisas tera tails concepgdes como fundo, m
principios dos procedimentos ﬁlosoﬁ(_:os. o Eilosofia da
No titulo deste capitulo ja anunciamos a proposta de azell" Hloso’a ¢
Educa¢do Matemética conforme uma al?oIdafeeE jzgzx:zx;oizixﬁzéii emo,
r4 levada em conta a visao
;?é:;:lzsngurijjimento do pensamento fenorf'nenolélgico, e que trabalh:lf:;
mos de modo sistematico, efetuando uma critica rad1c:'11‘com baseﬁem{io e
raizes e hermendutica, seguida de reflexdo que levara a metarreriex
lnve%fl?l??azii[ll;zdl’ilosoﬁa da Educagéo Ma:temética, é nfcessé;lrio :ax/pahzlc')car
os passos dados a fim de tornar claro o movimento da acZo/reflexao/acao.

Por que Fenomenologia?

. a
A Fenomenologia, que é uma escola filosofica, tem como cerne a busc

do sentido que as coisas que estdo a no; sa voltfa, naoc:'il?;:zx;eeiz T;gi:;\zit
fazem para nos. E essa busca de sentido que faz e e e acae
significativa, em especial no contexto da Educacao. ? c ducasao

Ati 4 uma diferenca entre se tomar a Matematica como fato,
I;i?f:;?n“;t:; dado enunciado em termos cientiﬁcc:s, e comprzenci&:; (rnl :‘feril;
tido desse fato ou desse enunciado. Tal compre'ensao pode :?‘e dar nivels
diferenciados da experiéncia vivida, nos proprios atos realizados, €

e expressdes. ‘

de“;‘::;;‘;‘;‘:: caso,gi)'az sentido trabalhar coTnda Aritr’nética Z coma t?soizetr:ll::
por exemplo, em termos de linguagem, proposigoes, met0flos e czgs ” S(;am,OdOS
dos de raciocinio indutivos e dedutivos, modqs de gera}ge‘xc_n de pr > u li,c modos
de operar suas grandezas, analises de seme?ntxca, pos:slblhda:des%ﬁ Z ZES S:m é,n—
assim por diante. Ou seja, faz sentido ensmaf conteddos, 51g'mn t(i:ﬁca emar
ticos, operagdes e possiveis aplicagGes. Essa € ufn_a postur’a cie , f -
fazer ciéncia, no caso, Matematica. Ela € o cerne, 0 e?.to.
segundo caso, importa buscar o sentido que a Arir‘mética ea Gfiéor;:bt:z, ::}22
seus modos de ser, faz para a pessoa € O njlundo-vlda em .que e aeral ,
como para aquele da Matemdtica, da ciéncia e da tecnologia em geral.

na maneira de se

I

4  Fato significa ago ou coisa que se considera feito,
algo cuja existéncia pode ser constatada de modo

0 que OcorTe Por Causas naturais ou nao;
indiscutivel (cf. Houaiss, 2001).
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Essa éa diferenca entre o que denominamos postura positivista, ou, como
o proprio Husserl® diz, naturalista, e fenomenoldgica. A positivista trabalha
com fatos. Esse autor a denomina de atitude natural, porque, no exemplo
enfocado, ndo pergunta o que é uma operacio matemitica: apenas a faz. Na
fenomenoldgica, a operacio matemitica é percebida e pode ser compreendida
nos atos atualizados do movimento da consciéncia,¢ de modo atento, cons-
ciente, ou apenas como uma “sintese passiva”,” pela pessoa que a efetua.
Como educadores matemdticos, cuidamos para que faca sentido nosso
trabatho com os alunos. Certo, é preciso que saibamos (professores e alunos)
0 que estamos fazendo, portanto, que conhecamos as operac¢oes efetuadas, o
discurso do texto matemdtico e sua linguagem proposicional e técnica, bem
como respectivas aplicagdes. Mas, além disso, perseguimos o sentido que o
conhecimento faz para nés, alunos e professores, pessoas presentes 3 situa¢do
de ensinar e de aprender, e para a regido de inquérito da ciéncia, ou seja: que
significado se revela na investigacio do solo histérico.
Como pesquisadores e educadores, assurnimos a postura fenomenolégica
e buscamos fazer e compreender a Filosofia da Educacio Matemdtica segundo
uma perspectiva fenomenolégica. Isso implica seguirmos a trajetéria do pensar
fenomenoldgico, mostrando os passos que nos conduzem 4s explicitacGes do
que estd sendo compreendido e interpretado ao atualizarmos movimentos de
andlise critica e reflexiva, e, ao efetuarmos o movimento da transcendéncia®

5 Husserl faz uma distingdo entre atitude natural e atitude fenomenolégica. Na primeira,
tomam-se os fatos tais como sdo definidos ou considerados na sua fatualidade. Na atitude

fenomenolégica, o fato é j& compreendido como percebido e, por isso, como veremos mais

adiante neste capitulo, estd sempre no dmbito de inclusdo da consciéncia. Sobre esse as-

sunto, ver Husserl (1995). .

A consciéncia é compreendida como um movimento intencional, efetuado pelo corpo-

-encarnado, ao ir em dire¢do ao focado como figura destacada de fundo, da totalidade em
que sempre estamos Coim 0s outros.

7 Cf os simples e esclarecedores dizeres de Ales Bello, que servem de introdugio ao pen-

samento de Husserl: sintese passiva é o movimento pelo qual reunimos elementos sem
nos dar conta do que estamos fazendo. E um caminho anterior 3 percep¢io percebida, ou

a0 Erlebnis. Ver Bello (2006). Para um estudo aprofundado do tema “sintese passiva”, ver
Husser[ (1998).

8  Em fenomenologia, diz-se transcendéncia o ato de perceber e intencionalmente, portanto

de modo atento, consciente, voltar sobre o percebido em busca de seu sentido, £ sempre
transcendéncia intencional, que solicita atos de reflexdo. Atos esses que possibilitam “saltos”
de sinteses, que retinem compreensdes e interpretacGes em “todos” os que se mostram em
diferentes perspectivas. O préprio ato de perceber traz em si a transcendéncia e imanéncia,

ou sefa, mostra a coisa percebida, na perspectiva do visto, e insinua o que nédo estd mais ali,
0 ausente.
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disso que é compreendido, interpretado e j4 olhado no contexto do mundo-
-vida, avancar em diregdo & metacompreensao.

E uma trajetéria que nos faz avancar em termos de compreensdo do
realizado e de quem efetua o realizado, isto é, do que fazemos e de nds mes-
mos como seres humanos individuais e como seres que produzem cultura e
constroem/criam a realidade mundana. Significa que no movimento do pen-
sar fenomenoldgico vamos em concomitancia compreendendo as produgdes
humanas numa dimensdo antropolégica, na dimensao da prépria producio
e na das vivéncias psiquicas. Estas se abrem a compreensio da cognigdo e a
compreenszo da nossa dimensio espiritual,® concernente aos atos de decisio,
reflexio e pensamento. E importante compreender que Husser! (Bello, 2006)
fala de dimensdes da pessoa em termos de cOrpo, nivel psiquico e plano
espiritual, porém todas encarnadas, ou seja, materializadas no que ele deno-
mina de corpo-encarnado, que, segundo Merleau-Ponty, é o corpo-proprio,
tematizado na Fenomenologia da percepeao (Merleau-Ponty, 1994).

Mas até aqui ndo explicitamos o que entendemos por “sentido”, ' e, mais
que isso, o que entendemos por Fenomenologia.

9 A dimensio espiritual abrange 0s atos decisdrios, por exemplo. Assim, trabalha com a
dimensao de valores éticos e estéticos. Importante dize, desde j4, que s&o sempre atos que
se ddo no corpo-proprio, portanto encarnados, e que as dimensdes mencionadas jamais sdo
vistas como instancias separadas, e sim constituam uma totalidade.

10 No § 55 do Ideias {(Husserl, 2006) hd a afirmacdo de que toda realidade é por doacio de
sentido. Quer dizer que as unidades de sentido pressupfem uma consciéncia doadora de
sentido, sendo, portanto, intencionais. Trata-se de unidades da realidade experienciada. Re-
alidade e mundo siio designacSes para certas unidades de sentido vélidas. O préprio mundo
em sua totalidade possui certo sentido que pressupde a consciéncia, campo de doagio de
sentido. Sentido cobre toda a esfera noemitica, desde a dos atos da consciéncia a sua ca-
mada ndo expressiva. Essa camada se refere 3 dos atos noematicos em movimento, que vai
em direcdo  expressdo, a qual ja engloba o logos, no mais em estado nascente, mas com
alguma articula¢io ou com articulacdo j4 avancada. No § 124 de seu Ideias, Husser] (2006)
fala em significar e significacio. Diz que h4 ambiguidades quando se fala em significagio

e expressio. Embera a principio tais palavras se referissem apenas 3 esfera linguistica, da
expressao, o autor considera importante ampliar 0 que €ssas palavras dizem, de modo que
significagdo possa ser aplicada a toda a esfera noernatica, abrangendo todos os atos, entre-
lacados ou Nao com 0§ eXpressivos. A verbalizaciio € expressio porque a significagio a ela
correspondente exprime, diz, comunica. Expressio é “forma’™ que pode se ajustar atodo e
qualquer sentido, ou seja, a0 micleo noemitico, e algé-lo 2o reino do logos, do conceitual,
do geral. Em termos da voz passiva do verbo, sentir leva a poder falar do que foi sentido,
percebido, intuido. Aqui temos uma imediaticidade possivel entre experiéncia vivida e 0
sentido. Porém o sentido, que se faz no movimento dos atos noematicos, € intencional,
faz-se em direcio da busca de algo. Do qué? Do sentido. Paradoxal? Complexo? Circulo
vicioso? Entendemos sentido como abertura: sentido ndo mais como ato (voz passiva) de
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Do significado de Fenomenologia

. Embora seja comum nos livros introdutérios & Fenomenologia expli-
c1tare.n:1 seu’s‘igniﬁcado, consideramos que, mesmo correndo o risco de ier
rfepetltgvos,.e importante fazé-lo, pois pode ser que alguns leitores no tenham
hdoAa IESPEItO: Fenomenologia é uma palavra composta por fenémeno + logos
Fendmeno, cujo significado é o que se mostra, o que aparece, € logos entendgidc;
como pensamento, reflexdo, reunido, articulacio. Portanto, Fen(;menolo ia
pode ser tomada como a articulago do sentido do que se mostra, o :
reflexdo sobre o que se mostra. e

Aparentemente, uma explicagio simples em termos etimolégicos, porém
complexa se perguntarmos: o que se mostra e cOmo se mostra isso’ ue s
mostra? A quem se mostra? Onde se mostra o que se mostra? e

’ O que se mostra estd ligado a0 mundo fisico, fenoménico,!! mas tam-

bém & subjetividade daquele 2 quem se mostra. O mundo esta a’l’ € 0 espaco
o.nde spomos, estamos em a¢3o e onde estio as coisas — fisicas, c,onjunto de
situagoes .etc. A Fenomenologia aceita a realidade do mundo; nio a coloca
sobAsuspelgiéo, isto €, ndo duvida dessa realidade considerada f’enoménica O
fenémeno € o que é visto disso que se mostra. Nés o compreendemos cor.no
o encontro entre quem olha com atengio e o que é visto.12

Sentll, mas como artlcula(;oes (atos noematicos, porta.nt() lntenclonals) dlrlgldas para que
se pOESa dar conta dO que se percebeu entiu p que a[anlos de
, S , lntulu, Conl leende]llos f
( )
sent l(l() Sin de l]l()d(l d ferente ao fﬂcall 105 O “UXO dO movimento de busca de Sellt[do
] S]gnl!iCa(;Oes de tomar Slgl]lﬁcad S do Pensa.n]en[() teorico e de efetual movimentos de
il 0
Ca—] S C atos 5 € P Pr vas. erleau-P Ollty
g
Vl\‘l‘l O O de 1 Il]flca. a0 []ledlaﬂte experiéncias expressivas. M
q P 5 c =
dlz Uue € preciso lecoﬂhecel, antes dOS atos de
Slgnlﬁca a0 (Bedeu[un SgE be]ld Aktell
g g € )
p tetico, as expe! 1€ 5 p H
(
do COSAMeEnto teorico ¢ 135 expressivas Ausdluckserleblllsse) antes
( ) 5
dO SEHUdo Slglllflcado ZElChEH'SHIIl , Q@ en[]do explesswo (Audlucks*s]]ln antes da
)r
Subsun;ao do ContEUdO afor ma, a PI EgnanCIa Slmbollca da iOIII]a no Collteudo (Mer]eau-
Iollt;, 199 ;J P-391)- A per CEPCaO nos able um [nundo Ja COHStltuldO, ﬂlundo esse que se
. A cep = 1l - . - .
OfEIece comao anterior 4 nossa Percepcac. Por €111, Nao nos llmltanlos aregistrar L= Cebl
g OP 14 do.
BuscaInOS eﬂgendl a—]O df: modo que nos fa;a Se]ltldo- Q Sentldo do per CEbldO d € a som-
J
p S Op () q prepararn P a ut; re Ci 8, Nao e senao
b]a transposta da Eracoes que pre 0§ para executar SOb as coisa
Nosso Ca-!culo Soble e!as 1ossa Sltua(;ao em le!a(;a.o a elas Mer leau-PO]lty 00 N
> (
ZelChen'S]nn na IEfeIEIlCla anterior esta ﬂaduZIdO <omo SEHUdo SlgfuﬁCado. IEJVEZ tO
552
mails apl Opllado traduzl'lo pOI SEHtIdO € s5ua expl €s85a0 ou II]OdO de maostrar-se.
Fenomel 11Co{a) st ]llf[ca O que eSté. no mundo ilSlC() mas que ainda nao t( ¥ vivenciado ou
( ) g »
rceb d I 1 - .
pE. 100 €, portan 0, abarcado Pela conscrencia, mosn’a.ndo S€ COIMo fenomenﬂ
. 3
Trata-se do par noests-noema IIIEIlC:lOIladO pOl Husserl €Im suas dlfeIEHEES Obl’as. Noesis se
IefEIe ac ato nlteIlCIOIlal, noemda, ag que € EIlla(;ado por esse ato. FO[ exemplo tem-se uma

11

12
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Esse encontro é o momento da percepgdo que néo € apenas subjetiva,
uma vez que é um ato intencional da consciéncia pelo qual a coisa vista é
enlacada e, desse modo, levada & consciéncia como sentido percebido no ato
da percepg¢do ou na vivéncia. Trata-se de um ver imediato, entendido como
intuicio do que é isto que se v&. E um ver com sentido, uma vez que o visto é
compreendido na totalidade, isto €, em sua figura, ou niicleo, e em seu fundo,
entorno ou contexto. Ndo se trata de um raciocinio relacional, mas de uma
compreensio do eixo todo/parte. Na percep¢do, 0 que se mostra, mostra-
-se sendo, como uma verdade dada no modo de ser presente, ou forcando o
modo de dizer em sua “mostracdo”. Esse é um modo de verdade que ndo é
intelectual, fruto de raciocinios comparativos e encadeamentos légicos, por
exemplo. Apenas uma verdade compreendida como presenga.

O ato de perceber uma coisa ocorre de diferentes maneiras e de acordo
com as possibilidades dos sentidos. Perceber uma coisa é vé-la, cheira-la,
toca-la. Esses exemplos mostram diferentes atos, que permitem identificar
caracteristicas e qualidades diversas do que é percebido. Husserl ndo trata
a percepcio de modo abstrato, como uma ideia que viria reunir diversas
sensacdes, ou o que é sentido sensorialmente, mas a focaliza no modo como
se d4 numa experiéncia corporea, vivenciada pelo corpo-encarnado, que ele
denomina Leib, diferenciando-o de Kérper.!* Desse modo, por ser um ato carnal,
a percepgdo é temporal e espacial, dd-se sempre no mundo-vida que se mos-
tra com uma materialidade quase carnal, num horizonte tido como solo das
experiéncias vivenciadas, expressas, veiculadas pela tradi¢do, amalgamadas
em sentidos e significados, perpassando mundos histérico-culturais.

Uma vez efetuado o ato de perceber, o fendmeno se mostra e o que foi
percebido é enlagado pela intencionalidade e desdobrado em compreen-
sdes mediante atos da consciéncia, tais como recordar, imaginar, fantasiar,
comparar, raciocinar, analisar, refleti, organizar, articular, expressar. Antes
de avangarmos, destacamos dois termos para serem explicitados, visando
adentrar o pensamento fenomenolégico: consciéncia e ato. Alids, ambos sdo
nucleares a esse pensamento.

Os atos indicam acdes. Agdes que efetuamos, a¢Ges que vivenciamos.
Deles falamos como experiéncias vividas. Notemos a expressao em termos de

Arvore. Ver a arvore é um ate da consciéncia, portanto intencional. Trata-se da noesis. O

visto, a arvore, é o noema.
13 Leib significa corpo com movimento intencional. Karper se refere ao corpo fisico.
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reflexividade, indicando um ato do qual nos damos conta.!* J4 a consciéncia &
e1.1tendida como movimento de expandir-se, como intencionalidade, que rei
dizer modo de ser intencional. Intencional vem do latim intendo ten:i? ten?um
tenn?re, e significa tender numa direcio, estender, tornar aten,to su’stentar,
dar intensidade, afirmar com for¢a (Gaffiot, 1934). Portanto consc’iéncia nio é
um lugar fisico onde est3o os principios de valor, ou um rec;piente onde s3
colocados julgamentos etc. A consciéncia é como um pornto de convergénciz
das operagSes humanas, que nos permite dizer o que estamos dizendo ou fazer
0 q}le fazemos como seres humanos (Bello, 2006). Dada a sua caracteristica
de intencionalidade, nés a compreendemos também como se estendendo a
algo, enlagando-o e trazendo-o para si, a fim de avancar, mediante seus atos
e expressi-los por meio de um sentido articulado. Desse modo, temos os:
atos perceptivos, que nos dio um primeiro nivel de consciéncia. ,]'E como se
fossem uma abertura do sentido  possibilidade de uma compreensio mais
elaborada, refletida. Esta, por sua vez, seria aberta pelos atos reflexivos, e
tendidos como um segundo nivel. Sio atos sobre a acdo efetuada. o
A conscié.ncia, portanto, € entendida como convergéncia das operacdes
human?s. Assim, € por si 56 um movimento que atualiza, efetua os atos, e
que .a.mcula o sentido desses atos, ou seja, efetua o processo reflexivo E o
movimento de dar-se conta, de estarmos atentos ac que fazemos e aol ue
ocorre. Enlaga os atos de perceber, de refletir, tanto sobre o que esta serclldo
percebido como sobre o si mesmo daquele que efetua esses atos, isto é, o
ser hur.nano € 0s modos pelos quais o produto das operacdes desses am; é
comunicado, ou seja, sobre a comunica¢io entre pessoas. Esta abran
empatia e a linguagem. ‘ .
f:omo ocorre 0 movimento de “dar-se conta de”? A quem é comunicado o
que € operado? Como se mantém o que é comunicado? Que-produto é esse?

14 Vamos nos valer de uma explicacio de Ales Bello {2006), por ser bastante elucidativa. Ele
aﬁrma. que o termo ato estd também expresso em Husserl pela palavra alema de raiz la;i
akt. D1Az que Husserl utiliza ainda outra palavra que sé existe em alemio, Erlebnis form::ia,
por trés partes e cuja raiz interna, leb, significa vida. O ver e o tocar ;io atos,’ mas sﬁg

AITia q é
3 e um Substa.ntlvo e que 5€; und
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Dando-se conta, ou os atos intencionais em movimento

Enfatizamos que a Fenomenologia tem por cerne a busca do sentido que
o mundo faz para nés. Perseguir o sentido é um movimento que ocorre de
maneira intencional. Quando estamos atentos, tendemos ao que estd sobo foco
da nossa atencdo, numa atitude de trazé-lo pela percepcdo a esfera dos atos
intencionais. Estes sdo atos que trazem o percebido para a consciéncia, que
avanca em outros atos, processando atos cognitivos. Somos corpos-encarnados
em cuja motricidade a intencionalidade j& se manifesta e cuja materialidade
o coloca sempre em situagio com o que o envolve. Entretanto, nio se funde
nem se desfaz no “entorno”; apenas convive (“com-vive”),’s efetuando suas
possibilidades de ser.

Dentre as possibilidades, ha a de prestar atengio, ficar atento, Como
isso ocorre? Destacando do “entorno”, ou do fundo, a figura que vem ao
encontro do olhar interrogador. Esse é o ato de colocar em epoché,'® ou em
suspensdo, o intencionado, para que possamos compreendé-lo nos aspectos
importantes ou caracteristicos. Estamos sempre efetuando a epoché, uma vez
que nio lidamos com a totalidade de uma vez s6, mas a temos como fundo
em relacio ao qual a figura adquire contornos. Consideramos esse ato pri-
meiro de colocar em destaque a figura j& como uma epoché, embora ainda
ndo analisada e posta sob critica radical, o que significa que nao é uma epoché
transcendental, tal como aparece nas obras de Husserl. A relacdo figura-fundo é
fluida, os contornos s&o visiveis e invisiveis. Seu delineamento é configurado
pela atitude de busca intencional.

Nesse movimento, o visado, posto entre parénteses, j& & percebido. A
percepao!’ é um ato de entrar em contato com o que se mostra como pre-
senca, ou seja, como percebido no agora, de forma direta e total; esse ato
efetua o encontro do olhar e do visto, isto é, da noesis e do noema. Qcorre no

15 Colocamos o termo “com-vive” escrito desse modo para indicar o ato de viver junto, isto
é, corn O outro,

16 Epoché, também chamada de reducZo ou ato de colocar em evidéncia. Refere-se a dar des-
taque ao que estd sendo interrogado, de maneira que os atos da consciéncia constitutivos
da geragdo do conhecimento sejam expostos. Husserl (Kern, 1977) trabatha a reducao de
diferentes modos em suas obras e 4s vezes numa mesma obra. Denomina-as de redugdo
transcendental, redugo fenomenoldgica e epoché.

17 Percepciio é um tema enfocado por Husserl & Metleau-Ponty em diferentes obras. Este
altimo autor dedica toda uma investigacio publicada como Fenomenologia da percepgdo a
esse assunto (Merleau-Ponty, 1994). Ver Bicudo (1991).
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corpo-encarnado em sua agdo de tender para o focado e, nesse movimento
?eva 0 fenfocado, como percebido, a esfera subjetiva, de tal modo que os atos:
intencionais se desdobram, tendo como contetido o percebido. O percebido
vem como destaque e como fundo. Como o visto na profundidade do fundo de
onde se destaca. Dessa maneira, 0 “entorno” e o que ai est4, coisas

etc. sdo enlagados por esse movimento. ’ P

A percepedo nos di verdades como presenca (Merleau-Ponty, 1994). Por
que “verdades” e por que “presenca”? Verdades porque o percebid,o most;a-se
de modo claro, no momento em que a percep¢ao esta ocorrendo. Numa di-
mensio exisFencial, nao ha ddvida sobre os atos de ver e o visto nesse ato
Rresenga, pois essa clareza d4-se no agora. Nio persiste no nivel de conhe:
c1me~nto possibilitado pela percep¢io. Pede por desdobramentos que podem
ou nao ocorrer. Quando ocorrem, concernem aos atos intencionais efetuados
pela consciéncia.

A in’tuigéo € esse “ver claro”, aberto como possibilidade pela percepcio
Nesse nivel, trata-se de uma intuicdo sensorial que, se desdobrada pelos-
atos .da consciéncia, avanga em termos de pensamento em movimento. Esse
movimento pode abarcar diferentes atos, por exemplo, pegar, unir, comparar,
fxpressar, refletir. O de refletir leva-nos a nos dar conta do que faz;emos Essé

dar-se conta” é a consciéncia de aigo (Bello, 2006). Assim, podernos.com-
preender a intui¢do sensorial como dada na experiéncia vivida diretamente
¢omo ocorréncia individual. ,

N Oll.lar de modo intencional para o compreendido nas ocorréncias in-
t:hwduals ¢ seus desdobramentos, incluindo sua expressio e comunicacio
intersubjetiva,’® conduz a busca por invariantes, ou seja, pelo que é comim
ao compreendido em cada uma das experiéncias, de maneira que ¢é possivel
colocar isso que é comum em epoché, efetuando-se mais uma reducio, agora
denominada transcendental, porque fruto de reflexio.!® Trata-se de 1;m ato
d‘e abstracdo, unindo o comum e separando o diferente dentre as experién-
clas vividas enfocadas. Nesse movimento, vamos em direcdo a “intui¢do
essencial”, entendida como evidéncia, como ver claro, mas agora em outro
nfv‘el, d-iferente daquele da intui¢do sensorial. Estamos, portanto, no nivel
da intui¢do essencial. Ela nos faz ver o caracteristico, o comum, o’essencial

18 A intersubjetividade serd tratada em item posterior e especifico. Mas antecipamos
trata da esfera constituida pela comunidade de cossujeitos, presentes no mu?ldowi;l]; o
19 Pela redugdo transcendental, os atos da consciéncia expdem-se, ou seja, toma-se cié i
deles, de modo que, pela reflexdo presente na redugio, sdo expliciradas as,raizes co n'tI'lcml
das afirmagGes efetuadas ou do produto dos atos intencionais. e
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iduais vivi idéncia é ibilitada
das diferentes experiéncias individuais vividas. Essa evidéncia € pc,\351fb1t o
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20 Eidética vem de eidos, que significa esséncia. Em Fenorpeno?ogla, co e st s

livio ao longo dos capitulos, esséncia é entendida como invariante do perce r,e sujetro 2
reducbes e materializado pela linguager, portanto histérica e culturalmente p

mundo-vida.

34

Filosofia da Educacdo Matemética segundo uma perspectiva fenomenclégica

A subjetividade ndo é em si uma ménada fechada, tendo prontas potencia-
lidades que aguardam atos para ser atualizadas. Ela se constitui no movimento
de abertura a0 mundo-vida, levando o percebido 2 consciéncia e operando
08 atos que avancam na dimensio da compreensio e dos atos de expressio.

A intersubjetividade n3o é uma soma de subjetividades que forma yma
comunidade. E constituida por atos de empatia e na dimensio da comunica-
¢do efetuada no corpo-encarnado e explicitada de maneira mais organizada,
refletindo o logos e a estrutura linguistica na linguagem. Ainda, é preciso
j& esclarecer que a percepcio do outro, do outro que é o “ndo eu”, di-se de
modo encarnado, na espacialidade e temporalidade do mundo-vida, quando
0 eu se percebe aqui a0 mesmo tempo em que percebe o outro 14 e, num

movimento reflexivo, percebe-se como o outro l4 daquele que para ele é o
outro agora, percebido como o eu aqui desse outro, e compreende que o
outro o vé do mesmo modo.

A objetividade ndo é um fato nem um objeto exato e externo 3 sub-
jetividade que o pensa, mas é constituida no movimento da compreensio
intersubjetiva e na respectiva manutencio dos modos culturais possibilitados
pela tradico.

Com base nessa introducio rapida, explicitaremos mais cada um desses
aspectos.

A subjetividade se caracteriza por apresentar atos com qualidades diferen-
ciadas. Ha a dimensdo da corporeidade que ¢ encarnada e efetua movimentos,
experienciando o espaco e percebendo localizages proximas ou distantes de
obstéculos fisicos, por exemplo. A corporeidade abre-se a0 mundo mediante
atos sensorios, dentre os quais o tato, que permite registrar os limites do
corpo-préprio e do dos outros, pessoas ou nio.

A percepcao de que temos um corpo pauta-se pela andlise dos registros
dos atos que efetuamos. Isso nos coloca na dimens3o do psiquico, quando
podemos enfocar os atos psiquicos,” de cardter psicologico, abrindo um
imenso campo de investigacio que solicita aten¢do especial. S3o atos concer-
nentes as actes de registrar, comparar, fantasiar, abstrair, tocar, ouvir, e assim

21 Os atos psiquicos sio compreendidos no contexto das aulas de Franz Brentano, frequentadas
por Husserl, e base de seu trabalho sobre a importincia desses atos na constitui¢io do co-
nhecimento da Aritmética. Posteriormente, durante sua vida, compreende que a Aritmética
néo pode s¢ embasar apenas nesses atos. Avanca, como veremos adiante, nas questdes da
intersubjetividade e da objetividade, dos atos abstrativos, da constituicio das idealidades,

compreendendo, de maneira mais elaborada e abrangente, a constituicio do néimero e de
outras idealidades matemi4ticas.
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por diante. Além desses, hd atos que também se diferenciam dos psiqulcélos
e que sio subjetivos. S3o aqueles, por exemplo, ’de perceber-se percebben o;
ou seja, de perceber-se em agdo. Significa que ha atos que refletem sobre 0
atos que estio sendo atualizados. . . N

Estamos na dimensao dos atos reflexivos. A vivéncia da reflexéo 1nsta%lai 0
ato de nos dar conta de nés, do que estamos fazendo, e rle'fllize? atczs de decisao
e avaliacio. Essa ¢ a dimenséo do espirito. Os atos. espirituais sdo e'fetuados
pelo corpe-préprio, que €, portanto, como ja menc1clmado neste capitulo, en-
carnado. Em Fenomenologia, ao falarmos de subj etividade, est:?.r-nos abarcando
as dimensdes do corpo-proprio, dos atos psiquicos e do ?spmt?..

Essa subjetividade, porém, jd se lanca e abrange a c1rcunx‘f1zmhan<;a do
que estd no mundo-vida, incluindo ¢ outro, 0 nao eu perceblfio comc? ou-
tro, uma vez que nao ¢ esse corpo que percebo’andando, sentl.ndo, agm'do.
Como ja dissemos antes, a subjetividade ndo ¢ fechada em si, mas vai se
constituindo ao se expandir para o visado e efetuando atos que $e mostram
como tentdculos que levam e trazem a percepgao € o percebido. Esses atO?
se mostram qualitativamente diferenciados. Perceber a nu.anc;a de uma cor é
um ato diferente, em termos qualitativos, de perceber a frieza de uma pedra
de gelo, a firmeza de uma pedra, a presenca de urr}a pe.ssoa. _

O ato que efetua a percepcio da outra pessoa {.3 des¥gnad.o de empatia ou
entropatia.”? A peculiaridade desse ato estd em sentir de imediato que est?.mos
em contato com outro ser humano semelhante 2 nos. Coﬂmo’ ato percepnvo,'a
empatia nos d4 a compreensao da existéncia do outro. Nio é um ato de sentir
simpatia, mas tdo somente de perceber o outro_ ser htllmano_ como ser c’luei
vive na dimensdo em que vivemos: como ¢onsciéncia 1nto?nc10n.al. No‘ nnfe
psiquico, ocorrem atos psiguicos como repuls‘ﬁo, atrac;_aloj s'1mpat1a, antipatia.
A empatia é 0 ato que nos abre o mundo da mtersub]et:vxdade.. -

Esse é um mundo complexo: ¢ mundo da cultura e da histéria que se
abre. A empatia ndo d4 conta de todos os atf)s: solicitados' pelo mundo da
intersubjetividade. H4 uma demanda de explicitar-se o articulado. nt?s atos
intencionais, mediante um meio de comunicagao que ‘nao se‘llmlte ao0s
gestos de simpatia e de antipatia, por exemplo, e que s_e]a sufic1er_1tefn_ente
estruturado para conseguir manter o comunicado na dlmensaq PIS.IOI’IC.a 'e
cultural. Essa forma estruturada é construida mediante as éxperlenc.las v1~v1-

das entre humanos num espago de cossujeitos, companheiros de situacdes

22 Ales Bello (2006) faz breve exposico sobre a empatia ¢ se refere a0s estudos de Husserl e
de Stein sobre 0 tema.
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que, mediante compreensdes e respectivas comunicagGes bem-sucedidas, vio
estabelecendo maneiras comuns de expressio e comunicacio.

Estamos falando do mundo da linguagem, que vai transcendendo o
da comunicacdo gestual e direta, e entrando no das estruturas légicas da
linguagem,? isto é, no da comunicacio linguistica. Empatia e linguagem
sdo cernes da comunicacio e, portanto, da possibilidade de o mundo in-
tersubjetivo manter-se de tal modo, que toda histéria, tradicdo, cultura,
organizacio da sociedade encontram €spaco e sustenta¢io. Na linguagem,
a expressdo dos atos da consciéncia, por meio dos atos que atualizam ex-
pressbes mediantes signos, encontra maneiras de se manifestar. Abre-se,
entio, o mundo da objetividade.

Vamos nos deter na constituicdo da objetividade, enfocando a principio
0s atos da consciéncia em que essa constituicio se di e depois a maneira
mediante a qual esses atos, que ocorrem na subjetividade, passam a intersub-
jetividade e se mantém na objetividade. As raizes da objetividade se encon-
tram nos atos da consciéncia, nos da intui¢fo sensorial dada na experiéncia
vivida diretamente com as ocorréncias individuais e, também, na “intuicdo
essencial”, esta sendo entendida como o ver claro, ou a evidéncia, permitida
pela abstrag4o intencjonal.

Explicitemos um pouco mais essa nocio de intuicdo essencial, pois ela é
um dos pontos cruciais para a compreensio da constitui¢do da objetividade
dos objetos ideais, que, como veremos no préximo capitulo,* é a dos objetos
matematicos.

Abstrair é, j4 para os empiristas, um ato mental que origina ou traz a
cena o processo de abstracdo. Esse processo, ao separar o diferente do igual,
contribui para o ato de idealizar, ou seja, projetar formas sustentadas pelos
aspectos abstraidos, abrindo espago para a ocorréncia da idealizagfio. A abs-
tracdo transcendental ndo é apenas um ato de separar, de reunir aspectos

empiricos, mas de efetuar uma sintese intencional.

23 Estamos aqui nos referindo 20 que Husserl expde em The Origin of Geometry (Husserl, 1976),
como estrutlira linguistica e da linguagem proposicional. Observamos que o titulo atribuido
por Hussest 4 esse trabalho, ainda em forma manuscrita, é Der Ursprung der Geometrie als
intentional-historisches Problem, publicado por Eugen Fink em 1939 na Revue internationale de
philosophie, v, 0.2, comecando com o terceiro parégrafo da obra original (Husserl, 1970b,
p-353). Hé uma tradugio da versio inglesa efetuada por Maria Aparecida Bicudo, 4 dispo-
sicdo no site www.sepq.org.br. '

24 O proximo capftulo serd escrito pelo dr. Jairo José da Silva e versa sobre a realidade dos
objetos mateméticos vistos sob enfoque fenomenolégico.
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Nessa direcio, Husserl caminha para a explicitagdo da abstra¢do como
origem constitutiva de idealiza¢Ges, que se apresentam como idealidades obje-
tivas. Porém, a idealizacdo exige mais do que essa sintese, ainda que intencio-
nal. Exige que o percebido em perfis, reunido pela abstra¢do, desdobrado em
sintese intencional, seja mantido numa materialidade ndo fixa que assegure
sua existéncia objetiva. Essa materialidade em movimento é propiciada pela
linguagem e tradi¢3o, uma vez que estas carregam consigo possibilidades de
compreensdes ¢ interpretacdes, de abertura para o passado e o futuro, e, no
presente, de acbes que desencadeiam a constituicio de novos objetos.

No ambito da Fenomenologia, a idealidade significa um modo de ser
ideal, e esse é um adjetivo que qualifica o substantivo—o substantivo “objeto”
quatificado por “idealidade”.

Os objetos intencionais ndo sdo tomados por Husserl como objetivamente
dados no mundo natural ou na realidade fisica, mas como constituidos no
nticleo noematico formado por contetdos experienciados, que vac se ema-
ranhando uns nos outros, na teia da intersubjetividade e historicidade. Os
nticleos noemdticos s3o constituidos pela evidéncia que origina; pelos atos
intencionais da consciéncia; pela subjetividade que traz consigo a presenga
dos cossujeitos e a abertura para a intersubjetividade; pela linguagem que
expressa; e pela linguagem proposicional que estrutura.

E uma idealidade constituida na intencionalidade da subjetividade trans-
cendental, no solo em que as experiéncias ocorrem e fazem sentido, tanto
para o sujeito como para a comunidade de cossujeitos.

Portanto, ndo se trata de uma idealidade como 2 concebida pela filosofia
platdnica, vista como realidade ontologicamente existente de modo perfeito
no mundo supramundano ou, como denominado, mundo das ideias. As
idealidades fenomenoléogicas so livres, pois independem do ato original que
as constituiu pela primeira vez. Transcendem a subjetividade, mantém-se na
temporalidade sustentada pela linguagem & abrem possibilidades de com-
plementaridade, aplicabilidade e mobilidade na cadeia de suas articulagGes.
Como isso se da?

Segundo a visdo fenomenoldgica, a objetividade é constituida na dia-
lética subjetividade/intersubjetividade, cujo movimento se da no solo do
mundo-vida, que é histérico e cultural, e baseado, de maneira primordial,
na comunicacdo entre cossujeitos. O canal dessa comunicacdo é aberto na
percepgao do outro pelo ato empatico, e 0 comunicado é sustentado na es-
trutura linguistica. Sendo uma objetividade constituida, di-se a interpretacio
daqueles que a focalizam intencionalmente na busca do sentido. E uma ob-
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jetividade que se estrutura sobre compreensdes e interpretacdes histéricas
e culturais, que se mantém na linguagem e é veiculada pela tradigio. Suas
raizes estdo nos atos da consciéncia, naqueles da intuicio sensorial dada na
exp‘eriéncia vivida diretamente com as ocorréncias individuais e, também,
na intui¢io essencial.

Vamos nos deter nesse processo constitutivo, buscando explicitar como
a estrutura do comum se constitui e se mantém mediante a linguagem. Na
situacdo de entendimento linguistico reciproco, a produgio original, isto &,
a evidéncia que ocorre na esfera subjetiva e o produto desse processo, pode
ser compreendida de maneira intencional por outros cossujeitos com quem
se estd no mundo-vida.

Na relagdo de compreensio do que é produzido pelo outro, di-se a
lembrang¢a de uma ocorréncia comum presente, como no caso da lembranga
de uma atividade que realizamos na “presencialidade” com o outro. Porém,
essa ndo é a Unica ocorréncia que garante a constitui¢2o da objetividade. Ao
mesmo tempo que aquela lembranca ocorre, h4, também, uma clara intuicio
da identidade da estrutura mental nas produgdes efetuadas, tanto por aquele
que comunica o pensado como por aquele que intencionalmente se dirige ao
que esta sendo comunicado.

Essas produ¢des podem reproduzir semelhangas que se d3o nos processos
efetuados de pessoa a pessoa e, na cadeia do entendimento das repeti¢fes
dessas semelhangas, o que € evidente surge como o “igual” apresentado nos
aspectos de identidade. Na unidade da comunicacio entre virias pessoas de
uma comunidade, a estrutura, repetidamente produzida, torna-se objeto de
consciéncia, ndo como um “semelhante”, mas como uma estrutura comum
a todos.

Ateé aqui explicitamos o processo de constitui¢ido da estrutura comum.
Porém, ainda falta para a constitui¢io da objetividade a durabilidade dos
objetos ideais, ou seja, a “existéncia persistente” dos “objetos ideais” mesmo
durante periodos em que o inventor e os seus companheiros jd nzo estejam
mais atentamente voltados para o produzido ou ji nio estejam vivos. O
que esta faltando é o “continuar a ser”, o “mantendo”-se da objetividade,
ainda que ndo haja, no momento, uma consciéncia intencionalmente atenta
a sua evidéncia.

A expressao linguistica escrita e documentada assegura essa durabilidade.
E mais, torna as comunica¢Oes possiveis. Ela ¢, por assim dizer, a comunica¢io
que se torna virtual, pois ndo é dirigida em especifico a determinada pessoa.
Com isso, a possibilidade de viver em comunidade, caracteristica também
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do ser humano, é elevada a um novo nivel. Sinais escritos s80, quando consi-
derados de um ponto de vista puramente corporal, experiencidveis, sensivel
e diretamente, e sempre é possivel que sejam experiencidveis intersubjeti-
vamente por cossujeitos que compartilham uma comunidade. Mas, como
sinais linguisticos, despertam, como fazem os sons linguisticos, significados
familiares. O despertar é algo passivo; ndo hé uma intencionalidade atenta-
mente dirigida aos sinais mencionados. Mas o que é despertado de maneira
passiva pode ser transformado em ago intencional e reativar a evidéncia que
originou a produgio que estd sendo comunicada.

E assim que a escrita efetua uma transformacéo do modo original de ser
da estrutura-significado, pois esta pode ser reativada por subjetividades nas
cossubjetividades de outras comunidades que ndo as daquela onde ocorreram
as produgdes iniciais. Por exemplo, na evidéncia da estrutura geométrica que
é colocada em palavras, essa estrutura se torna sedimentada. Pode nao ser
compreendida, apenas reproduzida de modo passivo, sem intencionalidade
de compreender sua evidéncia, mas o leitor pode torna-la evidente de novo,
reativando a evidéncia. Entretanto, de modo algum é algo necessario ou fatual-
mente normal. Mesmo sem reativar a evidéncia originaria, hé possibilidade de
compreensdo, quando a estrutura sedimentada contribui significativamente
com a validade do que é compreendido, mediante aplicacdes, por exemplo,
sem que o leitor intencione aquela evidéncia.

Nio devemos esquecer que o poder de seducao que exerce a linguagem
se manifesta na maneira cotidiana de viver. A linguagem escrita pode, sim,
exercer essa seducdo de tal maneira, que as pessoas s¢ tornem reféns, repe-
tindo o gue esta escrito ou aplicando o que estd expresso, sem se dar conta
do que esta sendo dito ou aplicado e do que significa essa aplicabilidade.

O ato original de evidéncia, contudo, pode sempre ser reativado, desde
que a leitura seja intencional. Porém é importante dizer que, por se tratar
de um ato de leitura, a evidéncia que venha a ocorrer esta contextuada no
mundo-vida, no presente, no agora. Significa que a leitura nao é um ato de
repetigdo pura e simples, mas de interpretacao intencional, realizada mediante
um didlogo entre o leitor e o texto, conduzido por perguntas levantadas pelo
primeiro e passiveis de esclarecimento pelo segundo.

Como hé 2 intencio de buscar significados possiveis e se esta em processo
de significar, ou seja, ha o movimento de significa¢do efetuado pelos atos da
consciéncia, mencionemos dois aspectos importantes desse processo. Um
concerne a compreensao da estrutura comum a todos, sustentada e mantida
pela linguagem. Outro concerne 4 tradigao, compreendida como o veiculo
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que transporta as producdes sociais, culturais e historicamente constituidas.
Essa é a complexidade com que depara o ato de reativar a evidéncia e efetuar
uma leitura intencional. Com a escrita, crescem e se intensificam a amplitu-
de da comunicagZo e a estrutura que d4 suporte ao expresso, mantendo-o e
transmitindo-o pela tradicdo. A teia que assim vai se tecendo cria o suporte
estrutural para a constitui¢io da objetividade.

Indo em diregdo 20 que veio se abrindo & compreensio, podemos
entender que a objetividade, na visao fenomenoldgica, é constituida na
dialética subjetividade/intersubjetividade, cujo movimento se d4 no solo
do mundo-vida, que é histérico, cultural e primordialmente baseado na
comunica¢io entre cossujeitos, sustentada pela estrutura linguistica. Sendo
umna objetividade constituida, di-se 4 interpretagdo daqueles que a focalizam
de maneira intencional, na busca do sentido. E uma objetividade que se
estrutura sobre compreensdes e interpreta¢des histéricas e culturais, que se
mantém na linguagem e é veiculada pela tradigdo. Suas raizes estio nos atos
da consciéncia, nos da intuigio sensorial dada na experiéncia vivida direta-
mente com 2s ocorréncias individuais e também na intuicio essencial.

Em direcéo a investigagdo fenomenolégica

A investigacdo fenomenoldgica segue o movimento que vai da intuico
sensorial  intuicdo eidética ou essencial. Vamos do mundo percebido 2 ela-
bora¢io da estrutura do fenémeno, mediante movimentos de reducio trans-
f:endex‘ual: E uma investigacdo em que todos os passos dados na trajetéria
investigativa sao intencionais ¢ em que o investigador precisa ficar atento,
dar-se conta do que esta sendo efetuado, de tal modo que as raizes dos atos
cognitivos e a maneira de serem expressos sejam explicitados. Buscamos
“ir as coisas mesmas”, s6 que agora, na realizacio da pesquisa, elas ji sdo
destacadas de um fundo delineado pela interrogagio formulada pelo pesqui-
sador e que d& norte a investigacio. Portanto, as coisas, por si s6s, estio sob
o movimento da reducdo transcendental, que abrange a interrogagio € o que
se busca compreender.

‘ Dizemos que colocamos o fenémeno em suspensdo, ou seja, em epochs,
deixando-o livre de conceitos e concepsBes tedricas prévias que possam
postular o que ele é. Sobre esse procedimento é importante esclarecer que
o pesquisador ndo é neutro. A Fenomenologia nio diz que ele deve partir
do ponto zero, em que fingjria nada saber sobre o investigado. Seria como
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negar a prépria Fenomenologia e seu modo de ver o mundo-vida, que € o solo
histérico onde nos locomovemos. O pesquisador se locomove, sim, num solo
histérico constituido durante seu tempo vivido,* tanto como pesso2 quanto
como pesquisador. O que conhecemos sobre o investigado € o funde onde nos
locomovemos. Nesse solo, a interrogacao floresce, instala-se como intencio-
nalidade e se estabelece como interrogacio geradora da investigagéo.

Os procedimentos fenomenolégicos solicitam que a propria interrogacio
seja colocada em destaque e que busquemos compreender o que estamos
interrogando. O que queremos saber que ainda nao sabemos? Trata-se de
esclarecer o significado da interrogacio na dimenséo da regiao de inquérito
do investigado® e para o proprio investigador ou seu grupo de pesquisa.

Esse movimento conduz 4 busca dos procedimentos investigativos no
que concerne & pesquisa do contexto em que o fenémeno estd situado e
contribui para langar luz sobre o modo pelo qual vamos deixar que se mani-
feste: mediante experiéncias vividas pelo préprio pesquisador e registradas?
Mediante experiéncias vividas por outras pessoas e descritas? Onde encon-
trar essas pessoas que estariamn vivenciando o fenémeno investigado? Como
proceder A anélise do descrito por elas? Como efetuar as redugdes sucessivas
e apontar a estrutura do fendmeno? O que significa essa estrutura na regido
de inquérito do tema investigado? O que isso significa para o investigador e
o grupo de pesquisa?

Uma vez expressa a estrutura do fenémeno, € preciso, como pesquisa-
dores, fazermos um movimento reflexivo que, sendo intencional, conduza &
transcendéncia das reducdes efetuadas, indo em diregao @ metacompreensao
do sentido da prépria pesquisa, dos procedimentos assumidos, dos invariantes
aos quais se chegou pelas vérias redu¢Ges, bem como do significado dessa
investigacio para a regiZo de inquérito que a interrogacio tem como solo.

Esse tltimo movimento vai além da investiga¢do concernente 2 estru-
tura do fenémeno, pautada no pensar fenomenolégico, primordialmente
no de Edmund Husserl. Nés? temos efetuado uma abertura hermenéutica,

25 O rempo vivide diz como se deu a experiéncia vivida, se com alegria, angustia, interrogando
o mundo etc. E o tempo vivido pela pessoa ao longo de sua vida, fazendo suas escolhas,
elaborando e atualizando seus projetos, constituindo-se com os outros etc. Ver: BICUDO,
M. A. V. O Tempo, tempo vivido e histéria. Bauru: EDUSC, 2005.

26 Sobre a interrogacio, ver Kluth (2001d).

27 “Nés” aqui se refere aos membros do grupe de pesquisa de Fenomenologia, coordenado
a principio pelo prof. dr. Joel Martins na PUC-SE, e que continuou, apds seu falecimento,
com os membros da Sociedade de Estudos e Pesquisa Qualitativos.
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destacando os invariantes e efetuando um dialogo entre os autores lidos, os
depoimentos trazidos como dados da pesquisa, e a compreensio do pesqui-
sador e do grupo de pesquisa, visando compreender os invariantes na regjfo
de inquérito investigada.

Com esse procedimento, tanto nos voltamos sobre a interrogacio for-
mulada e atentamente buscamos compreender o que pudemos entender
e interpretar no decorrer da investiga¢do e com os invariantes articulados
como ficamos atentos a regido de inquérito e buscamos compreender os
significados que a investiga¢io realizada permite articular. Sio significados
expressos de diferentes maneiras. Por exemplo, em termos de um discurso
inteligivel apresentado num texto escrito, em filme, num programa de ativi-
dades interventivas etc.

Em direcGo a uma Pedagogia Fenomenolégica

Ao assumir a postura fenomenoldgica no contexto pedagébgico, assumi-
mos também tanto o modo de efetuar a investigacio de um tema posto em
evidéncia como o dinamismo do movimento subjetivo-intersubjetivo-objetivo,
que se da na constituigao do eu-outro, na histéria, na cultura, no mundo-vida.
Essas duas vertentes dizem respeito ao contetdo das areas do conhecimento
humano trabalhado nas atividades de ensino e de aprendizagem, e 4 dimensao
da prépria Educacio, entendida como um “projeto” do humano, cuidando de
suas possibilidades de ser mundano e temporal. Nesta secio, abordaremos
as caracteristicas dessas duas vertentes, entendendo que, juntas, constituam
o que denominamos Pedagogia Fenomenoldgica.

No contexto das atividades pedagogicas, a interroga¢do conduz as ativi-
dades desenvolvidas nas situagbes de ensino e de aprendizagem. Interroga-
-se 0 que buscamos no ato educador e o que buscamos com as atividades
propostas, visando ao ensino e a aprendizagem de professor e alunos. Essa
interrogacio faz o projeto pedagégico disparar, de maneira que as acdes do
professor/educador ja sejam intencionalmente refletidas. Com esse movi-
mento, distanciamo-nos da possibilidade de trabalhar em educacio numa
postura natural,”® em que as atividades permanecem na dimensdo do “fazer”

28 Segundo Husserl (1949), no mundo da atitude natural o objetive diz respeito ds coisas em
si, ou seja, as coisas como existentes fora do campo da percepgio e aceitas como dados,
como contetidos positivos e passiveis de serem representados por imagens e signos, re-
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e do “como fazer”,* e assumimo-nos como educadores fenomendlogos que
mantém a atitude fenomenolédgica® em suas agdes.

“Fazer” e “como fazer” sio aspectos importantes e nutrientes das
acdes de ensinar e de aprender. Entretanto, ao assumir uma postura feno-
menolégica, permanecemos atentos a eles em busca do sentido que fazem
para nds — professores e alunos. Buscamos compreender os atos cognitivos
efetuados na dialética ensinar/aprender, bem como abrir-nos da percepgao
do perfil da ciéncia trabalhada ao entendimento do significado da respectiva
regido de inquérito dessa ciéncia. Portanto, trabalhamos com a imanéncia e
a transcendéncia dos objetos estudados, os quais nunca estdo além de sua
manifestagio, pois sempre sdo percebidos e, também, sempre transcendem
a percepgio, uma vez que sdo mais do que o percebido, pois a percepcdo se
d4 em perspectivas®' no horizonte do mundo-vida.

presentacio essa considerada tio mais correta quanto mais se adequar a0 que representa
(Bicudo e Cappelletti, 1999).

29 “Fazer” e “como fazer” sio caracteristicos de uma Filosofia da Educacio que prima pelo
saber fazer e destaca o como fazer. Como exemplo dessa filosofia podemos citar a da Escola
Nova, liderada por John Dewey e que assurne a lgica da ciéncia do mundo ocidental e seus
valores de progresso.

30 Naatitude feromenolégica, a coisa ou os objetos nao séo vistos ou considerados existentes
por si s0s, pois nunca estdo além da sua manifestacio, sio sempre abarcados pela percepcao
e dependentes dos atos intencionais no movimento de busca de sentido gue todos sempre
efetuamos (Husserl, 1977). Isso lhes confere o cardter de imanentes e transcendentes a
percepeio. Imanentes porque a “coisa” é sempre dada na percepgio; transcendentes porque
sempre estdo além dela (Merleau-Ponty, 1990).

31 Perceber por perspectivas significa que percebemos sempre de um ponto, entendido como
aquele de onde olhamos. Esse é tido como o ponto zero, dado pelo corpo-préprio, corpe-
-encarnado, que é sempre movimento intencional quando em estado de alerta, atento ao
mundo, dirigido a um foco. Corpo-préprio intencionalmente presente num campo de exis-
téncia em que o fendmeno se mostra, polarizando em dirego 2 si todo o corpo-encarnado
como sistema de poténcia perceptiva. E esse campo de existéncia que sustenta a interligagdo
do visto em perspectivas, nio como perfis distintos, mas como experiéncias integradas em
um s6 mundo (Merleau-Ponty, 1994). A coisa percebida (fendmeno) se encaixa, por seu
modo de se instalar no mundo, no campo de experiéncias, definindo seu perfil e expondo
seu sentido. H4 uma comunhio e uma comunicagio que se da no ato da percepcdo: a coisa
nunca ¢ separada de quem a percebe. A unidade e a identidade da coisa percebida estao
enraizadas na unidade ¢ na identidade do corpo. Por sua vez, a percepcao € polarizada pelo
sentido da coisa. Isto &, pelo modo pelo qual a coisa se mostra “encaixada no entorno”,
ou seja, no mundo da existéncia, ou campo de experiéncia, ou, como entendemos, no
mundo-vida. Esse sentido, como j4 mencionamos antes, nio € dado come desdobramento
do mundo que ocorreria pura e simplesmente no ato de perceber, mas pressupde operacdes
efetuadas por nods no préprio movimento “noesis-noema” para executar operacdes sobre as
coisas percebidas.
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Assumir uma postura fenomenoldgica é realizar um trabalho sempre
intencional, em que o educador se d4 conta do que est4 ocorrendo consigo
mesmo, com o mundo-vida escolar, com o aluno, visto como pessoa e como
estando com os outros, seus companheiros de aula, com o tema que est4
sendo trabalhado, no contexto da regido de inquérito em destaque, com o
professor e seu “entorno”. A dindmica em ag3o é aquela do cuidado com a
area de inquérito trabalhada e com a constitui¢io da subjetividade/intersub-
jetividade de aluno-alunos-professor-contetido.

Nessa dinidmica em que o educador est4 atento 2 constituicio da sub-
jetividade e da intersubjetividade, estdo em movimento as acbes éticas e a
educacdo moral na efetivagio da postura de ouvir o outro, de responsabili-
dade ao emitir respostas, de manter o didlogo entre cossujeitos em situacio
de ensinar e aprender, nas avaliacdes efetuadas.?? Procedendo desse modo,
esboga-se um “estilo”, uma maneira de tratar o mundo da educacio.

O didlogo n3o se d4 numa continuidade de compreensdes e interpretacoes
igualmente claras pelos que o efetuam. H4 convergéncias e distanciamentos
de compreensdes. H4 horizontes de compreensdes que revelam o mundo-vida
habitado pelo sujeito. Atentos, podemos nos abrir 4 compreensio desse solo
histérico que se apresenta como fundo a0 modo de ser do aluno.

No que concerne aos procedimentos, as caracteristicas da investigacio
fenomenolégica sdo mantidas também na situagdo pedagdgica. Os “procedi-
mentos de investigagdo fenomenoldgica” em sala de aula podem ser mantidos,
tomando-se como dados de investigacao atividades e textos, apresentados
oralmente, escritos e em diferentes modalidades como filmes, fotos, figuras,
experiéncias laboratoriais e outras modalidades de registros.

Um ponto de destaque que consideramos nuclear é: o que se afirma deve
ser investigado mediante procedimentos da epoché transcendental. Cormo
realizar essa epoché se podemos estar com alunos que n3o se abriram i evi-
déncia do que estd sendo afirmado, ou seja, se ndo compreenderam do que
se trata? O trabalho pedagdgico solicita uma dialética de ir e vir, buscando
sentidos e signiﬁcar:los, de tal modo que os processos de significacio pos-
sam ser efetuados. E preciso permanecer atentos ao percebido e manifesto

pelos alunos e pelo professor, 2 compreenszo do sentido do que é expresso
pelos alunos de maneira individual e em didlogo com o outro, na esfera da
intersubjetividade, buscando sempre o sentido que faz para todos aquilo que
estd sendo trabalhado.

32 Sobre esse assunto, ver Bicudo e Cappelletti {1999).
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Nio se persegue um sentido comum a todos, mas o sentido que estd
em processo para cada sujeito, individualmente, e por aquele que esta sendo
delineado no didlogo intersubjetivo. Persegue-se a possibilidade de perceber
a evidéncia em processo de manifestacio, o “ver claro”, ou a evidéncia, que
pode ou ndo ocorrer na dindmica dos atos da cognigdo. Nesse movimento,
focalizamos a percepgio e as expressdes do percebido. Trabalhamos no nivel
de intuicio sensorial. Os atos mediante os quais a significa¢do se efetua s&o
postos em evidéncia, permitindo que sejam expostas as raizes cognitivas que
geram ou preenchem de sentido as proposi¢des. Trabalhando-se desse modo,
o “dar-se conta” do que estd ocorrendo permanece sob epoché tanto para o
professor como para 0s alunos.

Como ocorre na efetuacio da pesquisa, aqui também podemos avangar
em direcdo 4 epoché transcendental, de modo que é possivel trabalhar com o
rigor fenomenolégico quando destacamos aspectos de teorias cientificas, obras
de arte e outras regides do conhecimento humano, para serem trabalhados
com os alunos. No movimento de reflexio, o sentido e o significado do que
é trabalhado vdo se mostrando para os alunos individualmente e, mediante
atividades de expor o compreendido na esfera intersubjetiva, o grupo segue
avancando na compreensio e interpretagao compartilhadas. E possivel cons-
tituir uma objetividade do assim elaborado ao criarmos textos nas diversas
possibilidades de manté-lo no solo histérico e cultural.

Anunciando a investiga¢éo apresentada a seguir

A investiga¢do que efetuamos no seio do FEM, e que apresentamos neste
livro, teve como interrogacio articuladora: “Como conceber fenomenologi-
camente a realidade dos objetos matematicos?”.

Contextualizamos essa interroga¢do nas regites de inquérito da Matema-
tica e da Educacio Matematica, e focalizamos a investigagao fenomenologica
da Aritmética e da Geometria. Permanecemos atentos as leituras efetuadas e
3s atividades desenvolvidas de maneira que essa interrogagao fosse um norte
a indicar a busca do sentido do que compreendiamos e nos abrisse as inter-
pretagdes possiveis que se mostrassem significativas na regido de inquérito,
solo de nossa pesquisa: a Educagdo Matematica.

Os capitulos do livro sfo textos produzidos com base nessas inves-
tigagBes, escritos com o objetivo de expo-las a um publico interessado e
comprometido com Educacio Matematica, rmas nao necessariamente versa-
do em Fenomenologia. Queremos dizer que nosso esforgo é apresentar de
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maneira simples o trabalho fenomenolégico que efetuamos, com a intengao
de leva-lo aos professores de Educagdo e de Educagio Matemitica. Deseja-
mos compartilhar o que compreendemos a respeito de Fenomenologia e das
possibilidades de se trabalhar fenomenologicamente no 4mbito do ensino e
da aprendizagem, que, no caso desta obra, focaliza a Matemdtica. Portanto, o
potencial ptiblico leitor ndo se compde de fenomendlogos, mas de professores,
primordialmente de Matematica.

Os proéximos capitulos tratam da concepgio fenomenolégica da realidade
dos objetos matemdticos; da investigago fenomenoldgica da Aritmética; de
numeragdo e das atividades de ensino e aprendizagem elaboradas de acor-
do com a visdo fenomenologica; de Geometria e das atividades de ensino e
aprendizagem segundo a viso fenomenoldgica.
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