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Capitulo 7

Analise qualitativo-fenomenoldgica
de projeto pedagodgico*

Neste capitulo traremos modos de analisar fenomenolégico-herme-
neuticamente projefos pedagdgicos de cursos especificos, tomando como
dado o texto do préprio projeto institucional e seus modos de operacio-
nalizagdo, ou seja, a organizagdo curricular, as ementas das disciplinas,
as bibliografias indicadas, as préticas pedagdgicas, bem como aspectos
que revelam a necessidade e a demanda da formagao almejada. Desse
modo, estamos contextualizando o fenémeno projeto pedagdgico e o traba-
lharemos como situado e nos modos pelos quais ele se doa a quem busca
desvenda-lo.

Visamos uma andlise abrangente, que fique atenta as articulagdes
possiveis de serem feitas pela compreensio do que estd sendo dito nesses
textos. Esse é um trabalho que exige rigor, explicitado pela leitura atenta
do que estd se mostrando, pela postura de ouvir o dito sem cair prisio-
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neiro de uma analise objetiva, pautada nos dados empiricos, nem de uma
verdade aprioristicamente definida pelo(s) pesquisador(es). Queremos
evidenciar compreensoes € interpretagoes sobre 0 projeto analisado, que
poderao sustentar suas revisoes, se for o caso, sempre buscando clarear
aspectos contraditérios, obscuros, bem como evidenciar aqueles que se
mostram em consonancia com as propostas politico-pedagdgicas, que
inovem do ponto de vista do cenario mais abrangente, ou seja, daquele
que se descortina para além do curso.

Lancamos mao de modos de a fenomenologia trabalhar, valendo-nos
também de analise hermenéutica. Assumimos a compreensao de pro-je-
to no ambito de obras de autores fenomendlogos, primordialmente
Heidegger (1999) e trabalhamos a concepcio de pedagogico que se mostrou
inteligivel para nés mediante a articulagao desse significado com aquele
de educagao.

14 muitas possibilidades de estudar o projeto pedagogico de um
curso. Entre elas, uma ¢ tomar o dito em sua pragmaticidade e trabalhar
seus dados em termos de explicagoes 3 luz de estudos ja efetuados sobre
projeto pedagogico, em geral, bem como daqueles de cursos afins. Outra,
ainda, poderia ser uma investigacdo efetuada de maneira histérica, fa-
sendo levantamento dos modos de esse projeto ser apresentado em pe-
riodos relevantes para a Educacdo e para a area de conhecimento com a
qual o curso trabalha, bem como significativo para a formacao do profis-
sional formado nesse curso.

Entendemos que efetuamos uma pesquisa qualitativa em uma abor-
dagem fenomenologica, pois tomamos o texto — documento institucional
exposto ao conhecimento publico de modo contextualizado —e, median-
te leituras atentas e repetidas, indagamos pelo que ele diz, ou seja, 0 que
ele veicula sobre o projeto educacional a ser realizado no andamento do
curso. Destacamos Unidades de Significado, aqui entendidas como pas-
sagens significativas desse texto que respondem as perguntas a ele diri-

gidas, e procedemos 3 andlise hermenéutica, como um enxerto ao proce-

dimento fenomenolo6gico.

No decorrer deste capitulo, explicitaremos o teor dessas perguntas
o a maneira como as formulamos e analisamos, exemplificando median-
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te pesqullsas assim conduzidas,' bem como nossa concepgao de pro-jeto
e de projeto pedagogico. }

Andlise do projeto pedagégico em uma perspectiva fenomenologica

Como exposto em capitulos anteriores, a pesquisa qualitativa efetua-
da segljmdo uma abordagem fenomenolégica se vale da descricao para
obtencio de dados. O texto institucional que expde o projeto pedagép ico
de urr} curso especifico é compreendido por nds como descrigio do f%m‘)-
meno‘ interrogado, que se manifesta e se doa a andlise e reflexao no e
mediante o texto articulado e escrito por especialistas. Portanto, ndo se
trata de descri¢do de experiéncia vivida existencialmente pelo ’sujeito
mas da experiéncia vivida “que vem a palavra, ao sentido e a reﬂexé(;
procedendo a uma exegese de todas significagdes que se manifestam no
n’%undo da cultura” (Ricoeur, 1978, p. 23), aqui, neste contexto, compreen-
dido como o mundo da Educacdo. E mediante o texto que buscamos
compreender o que se mostra no encontro ver/visto, ou seja, pesquisador

o Droi s .
projeto Pedagoglco, obtendo, assim, 0s dados a serem analisados de
modo critico e reflexivo.

Tor‘namos o projeto pedagdgico como apresentado no documento
que assim o organiza para a instituigdo onde o curso ocorre e buscamos
olhar para além do apresentado na sua factualidade, ou seja, os objetivos
propostos, a relagao de atividades programadas, a matriz da’s disci] linas
e respectivas ementas, para deslindar as articulagoes mais proffndas
Estas podem revelar as ideias af projetadas, as concepgdes de ciéncia e de.
arte, c_le educacao, de ensino, de aprendizagem, os valores que norteiam
o projeto de formagdo de profissionais, as ideclogias entrelagada
trama do processo anunciado e, talvez, jd em andamento. e

1 ) . -
. dissejtr:t? sc; de trabalhos investigativos, apresentados como tese de doutorado (Mocrosky, 2010)
¢do de mestrado (Baumann, 2009), desenvolvidos no Programa de Pés-Gradua}glléo em

Educagao Matemdtica da Unesp —_ L8] aro — sob a UIlEIltaqa() da p[()ia dra. Maria ApaIeC1da
v igglani Blcudo.
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Antes, porém, de adentrarmos pelos modos de proceder a essa ana-
se, de cunho fenomenolégico-hermenéutico, vamos nos ater as explici-
¢Bes concernentes a concepeao de projeto pedagogico que assumimaos.

Em nossos estudos, o projeto é entendido como aquilo que tem uma
strutura prévia, que comporta planos de intencdo, mas que, sobretudo,
uarda em si energia para tornar-se atual pelo modo de realizagao do
ntevisto. Isso que esté em projeto endereca-se ao futuro visivel. O futu-
0 é 0 esperado, 0 que esta sempre em aberto, 2 espera de atualizagOes
ontinuas, coadunando na expressao do pretendido. A agdo de tornar
tual o planejado destaca o que se efetivou de cada projecdo, como o
lestino do ser do projetado, destino este que nao fica ao acaso, pois esta
ntrelacado ao legado por heranga e do como isso que vem remetido ¢
\colhido, compreendido e tornado efetivo.

Assumindo o entendimento aqui exposto sobre projeto e guiadas
»elo significado que veicula na dimensdo da academia, compreendemos
que o projeto antecipa, vislumbra possibilidades que s0 se concretizam
mediante a atuacio da pessoa ou de grupo delas. Essa atuagao ocorre
segundo disposigao e compreensdo das possibilidades anunciadas e do
jogo possivel de ser jogado com jss0 que se anuncia, com as forcas do
contexto em que as agoes se efetuamecoma energia dessas mesmas agoes.

Essa concepgao é abrangente e diz de qualquer projeto. Poderia ser,
por exemplo, o projeto de tornar-se pessoa, 0 projeto de um plano de
governo etc. Sendo nossa intencao, como ja anunciada, trabalhar com o
projeto pedagdgico, € preciso que articulemos esse entendimento de projeto
com a concepgio de pedagdgico.

Pedagbgico é entendido como agao educadora refletida, dando con-
ta de atividades que visem os valores de formacio da pessoa, do cidadao
e do profissional. Esses valores valem no bojo da cultura em que essa agao
¢ esperada e estao historicamente entrelagados com as expectativas da
sociedade, tanto com aquelas diretamente relacionadas ao seu momento
presente quanto ao futuro projetado, como ainda com a forca da tradigao

A acea 11T com forca atuante.
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. A concepgdo de profeto pedagdgico articula agiio educadora refletida, pois,
intencionada na dimenséo do contexto histdrico-cultural, carrega valores
e visoes politicas de formagdo — de pessoa, do cidadao e de profissionais
— posta de modo claro como agéo a ser realizada, visando a efetivagao
do intencionado, isto é, como projeto. Dando um passo em dire¢do do
projeto pedagdgico institucionalmente assumido, deparamo-nos com um
texto escrito, apresentado como um documento formal, cujo propodsito é
mﬁ‘ientar a acao educadora, entendida na instituicao escola como, primor-
d-1a1r51er1te, ensino e aprendizagem. No Brasil, na década de 1990, a soli-
.c1tac;a0 de projeto pedagogico, apresentado nesse modo formal, tornou-se
imperativa, principalmente no dmbito de cursos superiores, tanto para a
proposta de novos cursos, como para a continuidade dos ja existentes,
uma vez que a avaliagdo continuada de cursos de graduacéo foi incorpo-
rada ao sistema do ensino superior.

) Desse modo, trabalhar com um projeto pedagdgico significa langar
mao de um texto carregado de informacgdes, interesses, inten¢io, deveres
direitos. Mais ainda, de um campo aberto as possibilidades enderegadas:
ao destino de quem investir esfor¢os em perseguir caminhos anunciados
para~o pretendido. O registrado em um projeto lanca a frente uma in-
tencdo e, por contar com muiltiplos interlocutores, por exemplo, profes-
sores, alunos, politicas piiblicas, sociedade etc., traz consigo, no modo
de realizagdo do pretendido por todos os atores, as nuangas do projeta-
do: o real dado pela agdo. O projeto se mostra como um polo de intencio-
nalidade (Bicudo, 1999). Ele se oferece no aguardo de movimentos de
transformacao dados pelo que pode ser, gerando diferencia¢do em termos
do projeto ideado e langando a frente, em desdobramentos enredados
em um tecido compacto que acolhe o acontecimento da vida de cada um

e o da cultura e da sociedade, quando se olha a historicidade de seu
acontecimento.

Nesse sentido, consideramos o projeto pedagdgico como um documen-
to que abriga a proposta de criagao de um curso e, também, que acolhe o
movimento de suas transformacgdes ao revelar-se como um instrumento

que registra o planejamento para a construgdo permanente e continua
desse curso.
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Curso, por sua vez, tem origem no latim cursus e se refere a andamen-
to, direciio, sentido, caminho, percurso. Tendo que curso pode nos remeter ao
entendimento advindo da a¢do de correr, o projeto precisa mostrar €ssa
dinamica, deixando claro o que pretende edificar. Ou seja, os principios que
orientam a formagao anunciada, a quem se dirige, a estrutura curricular,
como ele articula as intengoes anunciadas com as politicas publicas e 08
anseios da sociedade para que se tenham acdes pedagogicas que possibi-
litem o planejado. £ importante, também, saber “as formas de ensino
eleitas pela equipe, fraduzidas em metodologias de ensino, as formas de
avaliacdo do ensino, da aprendizagem € do curso” (Bicudo, 1995, p. 12).

Assumindo que curso significa movimento, este ocorre temporal e
espacialmente, mas nao se esgota nestes limitadores temporais e espaciais,
pois, sendo dindmico, algo por ali ja passou € outras ocorréncias estao
por vir. Nesse sentido, o projeto pedagogico & uma construgdo cultural a
medida que reflete a finalidade da instituigdo, organiza a pratica peda-
gogica e estd sedimentado no complexo ser humano-conhecimento-so-
ciedade-cultura-histéria (Mocrosky, 2008). Ele esta presente na dimensao
social, dada por posigdes € papéis, na dimensdo cultural e na historica,
dadas por ideias e modos de se comportar de um povo. Ele abrange o
individual, o projeto de vida como pessoa, como cidadao e como profis-
sional e se articula com o projeto institucional, ou seja, aquele da escola,
também sustentado por politicas publicas de Educagao.

Considerando que o projeto do qual estamos tratando é aquele que
se endereca a forma-agio (Bicudo, 2003) de profissionais, a pergunta cons-
tante nos estudos é pela forma que é tomada pela agao politico-pedagd-
gica projetada no e pelo curso e que acéo esta forma revelada reconduz
para esse mesmo curso. Assim, o projeto de formacdo de profissionais se
estabelece e se mantém inserido na relagao dialética entre forma e agao,
uma alimentando e reconduzindo a outra. Enquanto a acdo modela a
forma idealizada no projeto do curso, essa forma esta sempre em condicao
de vir a ser, portanto ela provocaa agdo paraasua completude. Contudo,
essa completude € sempre esperada, o que mostra o CuTSO COMO Movi-
mento em diregio a totalidade num horizonte antevisto, mas que, como
horizonte, tem sua linha sempre delineada e visivel a distancia.
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Um contexto existencial da andlise de projetos

/ Nas pesquisas de Mocrosky (2010) e Baumann (2009), ja mencionadas

é efetuado estudo fenomenolégico de projetos pedagogicos. As interro:
gflgées orientadoras destas investigacdes tém por meta conhecer a forma-
¢do de profissionais em curso de graduagio: um tratando da educacio
profi.ssional, mais especificamente o Curso Superior de Tecnologia em
Fabricacdo Mecénica, e outro que forma professores de Matematica para
a educa%géo bésica, em especial para os primeiros anos de escolarizagao

respectivamente. Portanto, elas convocam saber: De gue modo se dd a for:
magio desses profissionais?

Ainterrogagio que nucleia esses estudos ¢ muito ampla, pois ela des-
taca, no minimo, as intencdes proclamadas para as formagdes pretendidas
o modo como estas intencdes se enderecam ao futuro pela realizagao d(;
pretendido e um caminho, muitas vezes ndo muito claro a um primeiro
olhar, sobre a realizacao do planejado que retorna ao curso tornando-o
afual. Isso suscita pensar no movimento dialético que ocorre na elabora-
cao-realizagdo-atualizagdo de um projeto pedagogico. Porém, nas pesquisas
aqui tomadas para exemplificar os procedimentos explicitados, focamos a
analise interpretativa do projeto de curso. Fomos, entdo, a eles, os projetos
expostos em textos institucionais, orientadas pela interrogagao: De que modo
se revela a formagdo de profissionais projetada no texto do projeto pedagdgico?

‘ Tendo em vista que o projeto pedagdgico traz uma variedade de
informacdes perguntamos: O que faz sentido destacar da produg@o textual
apresentada em virtude da meta do estudo? Imbuidas da intengéo de
conhecer como se dé a formacéo dos profissionais anunciada pelo proje-
toAdo curso, buscamos esclarecer a interrogagio. Desse trabalho analitico
trés perﬂguntas mostram-se fortes para indicar aspectos significativos de;
formagio planejada em cada uma das propostas pedagogicas: O que o
projeto indica como sendo a formagao pretendida? Qual a justificativa
para a oferta do curso? Como procede?

'O procedimento seguido indicou a leitura atenta do texto, entendido
aqui cc‘)mo o documento institucional que apresenta o projeto pedagogi-
co. Orientadas pelas perguntas de fundo, destacamos Unidades Signifi-
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ivas que diziam de cada uma das perguntas de modo a evidenciar
sectos relevantes do projeto pedagogico. Entre 0s muifos aspectos
sentes no discurso do(s) texto(s), esse modo de proceder permite focar
déncias que dizem do profissional a ser formado; por que a escolha
ssa proposta e respectivas operacionalizagoes.

A seguir, explicitaremos as perguntas de fundo com as quais lemos
exto, indicando caminhos desse trabalho analitico e interpretativo de
vjetos pedagdgicos.

1) O que o projeto indica como sendo a formagao pretendida? Esta
pergunta remete ao caminho da investigacdo sobre o profissional
que se quer formar, buscando saber como é definido o perfil do
egresso e as atribuicdes que ele poderd assumir em sua profissdo.
O movimento efetuado na diregao de esclarecer o perguntado
mostra sinais da tessitura de um destino que enfatiza o profissio-
nal que estd sendo pro-jetado, evidenciado pelo modo de o curso
ser planejado para a realizagao futura.

2) Qual a justificativa para a oferta do curso? A pergunta indica a
instituicdo como foco do olhar investigador. A leitura atenta visa
esclarecer quais 0s quesitos por que cla se pautou para planejar
e ofertar a proposta de formagao profissional anunciada. O de-
senrolar desse procedimento conduz as necessidades explicitas
para a criagao e manufcengéo do curso e, também, revela sinais
de atendimento de chamados, pistas, claras ou ndo, sobre a im-
portincia do curso.

3) Como procede? Esta pergunta incide sobre a organizagao curri-
cular e as atividades pedagogicas efetuadas ou propostas, tendo
em vista a formacio desejada e os propositos institucionais. Con-
duz a busca por sintonias mais finas, de maneira que se fique
atento ao modo pelo qual o planejado se sintoniza com o perfil
do egresso e com as necessidades demandas da sociedade, bem
como as expectativas anunciadas e modos de sua efetivagao.

Como uma sintese compreensiva do apresentado até aqui, temos: a
e 1o s s oian entendido como uma das
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maneiras de descrevé-lo; sdo efetuadas leituras varias desse texto, visan-
do a compreensdo do que diz; mediante perguntas de fundo, caminha-se
em direcdo a destacar unidades significativas do texto.

Alinguagem que expde os dados solicita ser interpretada de modo
néao empirico-pragmatico, isto é, apenas tomando-se o dito objetivamen-
te, evitando-se ficar 4 mercé dos significados comuns & comunidade es-
pecifica e atentando-se para o sentido que fazem a luz do contexto anali-
sado e daqueles significados veiculados pela tradigao.

Para exemplificar, selecionamos dois recortes das investigagdes men-
cionadas com a intencdo de ilustrar 0 movimento de pesquisa efetuado

por meio dos procedimentos aqui propostos, focando mais especifica-
mente a terceira pergunta.

Primeiro exemplo

. Para ilustrar o0 modo de trabalharmos a andlise de projetos pedago-
gicos, optamos por trazer como primeiro exemplo o estudo do projeto
inicial elaborado para a formagao do tecnélogo em fabricagdo mecanica,
ofertado em uma universidade do estado do Parana. Fizemos essa opgdo
por ele ter sido o ponto disparador para compreendermos a formagéo
desse profissional. Conforme mencionamos, esse é um recorte de um
trabalho analitico e reflexivo mais extenso, que pode ser encontrado no
estudo desenvolvido por Mocrosky (2010). Nele foi feito 0 acompanha-
mento e andlise dos projetos pedagogicos do Curso Superior de Tecnolo-
gia em Fabrica¢do Mecénica, oriundos das atualizages pelas quais o
curso passou desde o momento de sua criagda, em 1999, até 2008, perio-
do em que a pesquisa com os registros tedricos foi realizada.

. Ao dirigirmos nossa atengdo ao texto que publica a intengao e que
inaugura o0 modo de formar o tecnélogo em fabricagdo mecanica na refe-
rida universidade, observamos que o projeto inicial do curso foi uma
construgdo coletiva da equipe de professores da Coordenagao de Mecéni-
ca, considerando que na época nao havia diretrizes curriculares nacionais
orientando a elaboragao de cursos de tecnologia no Brasil. Tais diretrizes
foram instituidas apenas em 2002, pela Resolucioc CINE/CP n. 03/2002.
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2 tanto, a elaboracio desse projeto foi subsidiada por diretrizes internas
a 0s Cursos de Tecnologia, organizadas por um grupo de trabalho na
pria universidade, em consonéncia com a legislagio vigente.

A estrutura do curso foi pensada em dois ciclos independentes, or-
izados em regime semestral e desenvolvidos por dreas/disciplinas,
do algumas compostas por mais de um ramo do conhecimento. O
neiro ciclo, com duragdo de 1.200 h, mais 400 h de estagio curricular
ervisionado, destinou-se & formacio técnica, proporcionando ao alu-
formacio generalista, afirmando plenas condigdes para a continuida-
Hos estudos no segundo ciclo e a diplomagao intermedidria de técnico.

Com duracgdo de 1.200 h, mais 200 h destinadas ao desenvolvimento
trabalho de diplomagio, também conhecido como trabalho de conclu-
de curso, o segundo ciclo tem carater especialista em uma modalida-
da Mecénica. No caso desse curso, foi ofertada apenas a modalidade
cessos de Fabricagao.

No inicio do percurso da andlise, buscamos uma visdo geral da es-
tura do primeiro projeto desse curso e do fluxo a ser seguido. Para
to, elaboramos o Quadro 1, apresentado a seguir.

Curso Superior de Tecnologia em Mecinica, Modalidade Processos de Fabricagdo

seriodo
eriodo Atividades P CICLO
serfodo Estagio supervisionado complementares
seriodo Estdgio supervisionado
TECNICO em Mecinica—1.600 h
seriodo
periodo Atividades » CICLO
periodo Trabalho de diplomacgio complementares
perfodo Trabatho de diplomagio

TECNOLOGO em Mecanica, Modalidade Processos de Fabrica¢io — 3.000 h

adro 1 Primeira organizagio curricular do Curso Superior de Tecnologia em Fabrica-
AL At o T taatAdA Ao Marroelkss (20000
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A formagdo do tecndlogo é evidenciada, no projeto pedagégico,
pelas atividades que compdem o curriculo, apresentadas na grade em
forma de unidades curriculares, tais como: disciplinas, estidgio supervi-
sionado, atividades complementares e trabalho de diplomacio.

Ao todo sdo 37 disciplinas, sendo que 16, das 20 que compdem o
primeiro ciclo, e 8, das 17 do segundo ciclo, tém organizacao por ramos
de conhecimentos, indicando a interdependéncia entre eles e, portanto,
a relevéncia do trabalho integrado, ou seja, interdisciplinar.

Ao debrugarmo-nos sobre a matriz curricular, estudando-a detalha-
damente, a possibilidade de qualificagdo profissional intermedidria a
formagao do tecndlogo se mostrou em destaque, o que nos levou a focar
cada cicloisoladamente na busca pela compreensao dos caminhos a serem
percorridos para a formagdo anunciada no projeto dessa graduacio.

Ao destacar o primeiro ciclo, vimos que ele se constitui em torno de
niicleos que mostram trajetos formativos, constituindo campos especificos
da Mecénica. Esses segmentos estdo apresentados a seguir, no Quadro 2,
que reproduz a grade curricular desse ciclo, na qual foi destacado e som-
breado cada niicleo formativo com padrio de simbolos distintos, confor-
me os fomos compreendendo.

1° periodo 2° periodo 3° periodo 4° periodo
Materiais 1 Materiais 2 Materiais 3
Processos de . ~ Processos de : Procéssos de
... Fabricagéo 1 Fabricagfo 2 Fabricagéo 3
Gestdo da Producio Gestio Industrial '
i inforhnéiica S Eletroeletrénica ) Automacio Estagio
Fe.:_'lémenos de Energia e Fluidos 1 Energia e Fluidos 2 Pupenionade
ransporte
‘Projetos1 ‘ Projetos 2
Comunicagio | gicaprfissional roees
Atividades complementares

Quadro 2 1° Ciclo do primeiro projeto do Curso Superior de Tecnologia em Fabricagio

* x A o
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Desse modo, numa visada mais direta da grade curricular, enten-
10s que Materiais, Processos de Fabricacio, Gestdo, Energia e Fluidos
ojetos sido os niicleos evidenciados pela propria denominagio das
iplinas.

Para dar um passo a mais nessa caminhada de busca pela compreen-
dos nucleos especificos, analisamos os ementarios das disciplinas,
ando destacar mais particularidades.

Observando o que cada disciplina trata em seu ementdrio, vimos que
6menos de Transporte tem sintonia com Energia e Fluidos, por dar o
orte teérico e o prético da Fisica para a aplicagdo em conhecimentos
VlecAnica, entendida como area técnica.

Embora Informatica, Eletroeletrénica e Automagio nao tenham uma
ca indicagio nominal, elas sinalizam uma interdependéncia ao consi-
ar que a primeira langa a fundamentagao cientifica para as demais.
tanto, destacamos Automagao como a linha central do trabalho, pois,
-nvolver os ramos da Pneumatica e da Hidrdulica, buscam nos con-
os da Fisica, dos circuitos elétricos e eletrdnicos a aplicagdo especifica
a a area técnica em questao.

Esse trabalho com as indicagdes gerais do que € proposto para ser
-ado em cada disciplina, nos levou a olhar como esses nicleos estdo
postos em cada semestre e a importancia de cada um deles para a
tinuidade na linha ja compreendida e na inter-relado com as demais
idades curriculares.

Desse modo, apés ter uma visualizagdo horizontal da grade curricular,
> nos permitiu ver trajetos formativos pontuais em segmentos impor-
tes para a Mecénica, procuramos compreender a organizagdo vertical’
;sa grade, ou seja, aquela dada em cada semestre letivo.

Pelo estudo realizado até o momento, o primeiro ciclo esta sendo
cendido como uma estrutura basica, com conhecimentos especificos da
scanica Industrial e cientificos, necessarios a um técnico, mas que serao

2.0 estudo feito em Mocrosky (2010} traz detalhadamente a descri¢ao de cada unidade curricular,
e permitiu a compreensdo desses niicleos formativos e de alguns aspectos dessa graduagao efe-

R - PUN T T Y DU TR Uy o pupy. vy

PESQUISA QUALITATIVA 133

0s alicerces da formacao a que se destina — - 0 tecnélogo. Assim, envolve
contetidos gerais necessarios a um técnico em mecinica, abrangendo co-
nhecimentos de Matematica, Fisica, Quimica, Economia, Administracao,
Informética, Eletrdnica, Etica Profissional e Comunicacio Linguistica.

Nos trés periodos previstos para disciplinas, nota-se um entrosamen-
to entre esses contetidos em funcio da formacao profissional, exceto pela
disciplina Célculo, que no projeto aparece isolada nesse contexto. Pela
carga horaria de 48 horas-aula, ou seja, 3 horas-aula semanais no decorrer
de um semestre, o trabalho é reservado aos contetidos basicos com fungdes,
limite, derivadas, diferenciais e integrais. Mesmo sem o projeto anunciar
claramente as rela¢des existentes, entendemos que os contetdos previstos
na disciplina Célculo sao base para o trabalho em Eletricidade e, portan-
to, fazem-se necessarios, mais especificamente, ao nicleo Automagio.
Contudo, ndo hd indicativo de trabalho pedagégico sintonizado entre
essa disciplina e o nicleo em questao.

De um modo geral, os estudos nesse ciclo enfatizam prioritariamente
a técnica dos conteidos especificos, com o aporte cientifico elementar
das ciéncias Fisica, Quimica, Matemadtica e Informadtica compreendida
nas dreas de:

¢ Materiais: tem na quimica o fio condutor para os conhecimentos
aplicados a mecanica.

* Fabricagdo: envolve matematica, quimica, fisica, economia, gestéo,
informatica e eletroeletrénica aplicadas aos processos de fabricagao.

* Gestdo: desdobra-se em gestao da produgao e gestdo industrial.
A gestao da produgao possibilita o gerenciamento da produgéo,
em processo e produtos, em seus diversos estagios. A gestdo in-
dustrial da uma visdo global dos empreendimentos desses pro-
cessos e produtos e o gerenciamento empresarial. Desse modo,
sustenta seus estudos na economia, na estatistica e na legislagao,
que amalgamam a gestdo da qualidade.

* Automacao: busca nos conceitos da fisica, dos circuitos elétricos
e eletrénicos, na informaética e na matematica o suporte para o
desenvolvimento técnico.
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s Energia e Fluidos: este niicleo tem sua estrutura sedimentada na
Fisica e, portanto, a disciplina Fendmenos de Transporte antevé
os conhecimentos necessarios.

*» Projetos: utiliza geometria descritiva e desenho geométrico nos
desenhos mecanicos, associando-os aos meios computacionais e
aos conhecimentos Eletroeletronicos, a fundamentacdo da Fisica
e a0 gerenciamento dos processos de fabricagao.

Por fim, ha o estagio supervisionado, previsto no 4° periodo do curso,
aindo encerra o primeiro ciclo, podendo ser realizado a partir do 3° pe-
do, conforme grade curricular. Pelo projeto, essa unidade curricular da
ssibilidade de interpretagio de que o estagio € condigao necessaria para
assagem ao segundo ciclo. Porém, pelo regulamento dessa atividade
{agdgica, o estagio supervisionado nao € pré-requisito para o ingresso
segundo ciclo. Apenas as disciplinas que compdem o curriculo e a pri-
ira atividade complementar é que deverdo estar concluidas na integra
ra a continuidade dos estudos. Assim, a falta do estdgio somente nao
ra o direito ao diploma de Técnico em Mecénica e, portanto, podera ser
to no decorrer do curso.

Nesse trajeto de estudo, constatamos que a formagao técnica inter-
didria possibilitada por esse ciclo, de acordo com o que a legislagdo ja
>via 3 época — Decreto n. 2.208/1997 —, é de nivel médio e destoa da
‘magdo principal, que é de nivel superior. Essa inconsisténcia foi obser-
da pela instituicao e modificada posteriormente.

Ao compreendermos aspectos do primeiro ciclo voltamos o nosso
\ar ao segundo ciclo desse curso, que integra a formagdo do teenélogo
1 Fabricacio Mecanica. Conforme exposto no projeto pedagdgico do
rso, 0 segundo ciclo se refere a estudos especializados em um dos cam-
s da Mecanica Industrial. Observando a grade curricular, constatamos
e a continuidade dada no segundo ciclo poderia ter tomado outros
mos que enfatizassem qualquer um dos nicleos existentes na formagao
nica planejada para a primeira etapa da formagio profissional.

Portanto, Fabricacio Mecénica foi a opgéo do campus dessa univer-

lade, talvez pela caracterfstica do parque industrial que compreende
ca raaian o fambam mela eciritura dos laboratdrios e auadro docente,
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existente neste campus, heranga do curso técnico em Mecanica, extinto

pela reforma da educagdo profissional, protagonizada pelo Decreto
n. 2.208/1997.

Mantendo o estilo da analise realizada, agora, no segundo ciclo, em
um primeiro momento destacamos a fabricagdo mecanica, especialidade
anunciada, e constamos que ela permeia todos os periodos, mostrando-se
como o ponto central dos estudos, em consondncia com outras dreas que
contribuem com a sua sustentagdo. Assim, a fabricacio mecanica é evi-
denciada como cerne de todo o trabalho, enfatizada pela tecnologia,
conforme consta na nomenclatura do nticleo por nés destacado: tecnolo-
gia dos processos de fabricacio.

Para favorecer a visualizagio, elaboramos o Quadro 3, que reproduz.
a grade curricular do segundo ciclo, mantendo o padrio de simbolos ja
utilizados em cada nticleo formador, por entendermos que eles se mantém
na estrutura curricular ao longo do curso.

5¢ periodo 6° periodo . 7¢ periodo 8° periodo

Tecnologia dos
Processos de Materiais 4
Fabricacdo 1

“Gestao Industrial 2

Tecnologia dos Tecnologia dos Tecnologia dos
Processos de Processos de Processos de
Fabricagdo 2 Fabricagéio 3 Fabricacao 5
_ 'Projetos 4 - S Gestdo Industrial 3. Trabatho de
] Tecnologia dos diplomagéo
Fisica Aplicada Processos de : L
Fabricactio 4 Gestdoda
Algebra Linear Prodqgéo 4
- Gestao da produ;éoHZ : R o Projetos 5
— . Gestdo da Producio 3 |-
"'Empreendedorismo 1 ’ ’ Empreendedorismo.z

Atividades complementares

Quaflro 3 2°Ciclo do Primeiro Projeto do Curso Superior de Tecnologia em Fabricacio
Mecanica. Extraido de Mocrosky {2010}
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Buscando compreender como essas disciplinas e niicleos se sintoni-
zam com os processos de fabricacéo, foi feita a andlise dos ementarios
nurna visada vertical da grade curricular. Com o estudo das ementas das
disciplinas, pudemos ver que a fundicdo,’ a sinterizagao,* a usinagem,’ a
soldagem® e a conformagao mecanica’ sdo os processos de fabricacao
estudados no curso.

J4 que esses processos sio o trajeto formativo central, os niicleos espe-
cificos de Materiais, Projetos e Gestao, remetidos do primeiro ciclo, sao reto-
mados com maior profundidade para a formagio na especialidade focada.

Pelo estudo dos ementirios, entendemos a Gestao Industrial e da Pro-
dugiio e o Empreendedorismo como pertencentes a um mesmo nicleo, que
denominamos de gestao, pois tratam de conhecimentos com fundo comum:
a gestdo do conhecimento, tanto na produgao como no gerenciamento
industrial, que envolve recursos fisicos, técnicos, financeiros e humanos.

Expondo compreensdes sobre o primeiro projeto pedagdgico do Curso Superior
de Tecnologia em Mecanica, modalidade: Processos de Fabricacdo

Conforme mencionamos, o estudo do primeiro projeto foi o inicio de
um percurso intencionado a compreender quem € 0 tecndlogo em fabri-

3. A fundigdo é o processo de fabricagio que tem por cbjetivo dar forma aos materiais por meio
de fusio, consequente liquefagio e seu escoamento ou vazamento para moldes adequados e posterior
solidificagao.

4. A sinterizacio ¢ o processo de aglutinagdo de particulas sélidas por aquecimento em tempe-
raturas abaixo da temperatura de fusdo, para a manufatura de pegas metdlicas ferrosas e ndo ferro-
sas ou cerdmicas.

5. No processo de usinagem, a fabricagio tem por objetivo principal dar formas definitivas as
pecas de preparagio ou produtos finais pelo principio da remocao de material, 0 que ndo exclui
outros processos, Como a Conformacio Mecénica.

6. Pcla soldagem hi a unido de materiais por ligagdo quimica entre seus atomos. E utilizada
para a fabricagido ou recuperagio de pegas, equipamentos, componentes eletronicos e estruturas
especificas.

7. Conformagio é 0 processo mecnico em que se obtém pegas através da compressio de
imetais sdlidos em moldes, utilizando a deformaco plastica da matéria-prima para ¢ preenchimen-

to das cavidades dos meldes.
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cagao mecanica no cendrio educacional e profissional brasileiro. O que foi
destacado nesse momento da analise retine informacdes e questionamen-
tos que solicitam mais. S0 dados que suscitam ir em frente, buscando o
conhecimento historico desse curso na referida universidade para que
sejam possivel articulagdes entre o compreendido.

Reunindo as interpretagées possibilitadas pelo estudo da organizacio
curricular do projeto inicial para a formacao do tecnélogo em fabricacao
mecanica, entendemos que o primeiro ciclo desse curso estuda topicos
gerais da Mecénica, com teoria e aplicagdo, sendo esta com maior inten-
sidade. Com relagao ao segundo ciclo, hd uma abertura para um campo
de atuagio especializada da Mecénica. Essa etapa amplia o escopo e da
maior profundidade aos contetidos técnicos, contribuindo para que haja
a compreensao da tecnologia utilizada, bem como para a geracio de no-
vas fontes e formas de conhecimento.

Os processos de fabricagéo que se destacaram sio tratados do ponto
de vista da tecnologia da fabricagio e ndo apenas da técnica inerente a esses
processos, ou seja, a aplicagio da técnica, conforme o foco do primeiro ciclo.
Com isso, 0 conhecimento teérico e prético indica a superagio da aplica-
¢éo imediata das técnicas em situagdes necessarias na indtstria para um
redimensionamento que permita a geracio de novas formas de trabalho,
de distintas técnicas, de novos instrumentos e de compreenséo da dimen-
sdo cientifico-tecnoldgica dos processos de transformacio de matérias-pri-
mas. Esse fato fica mais evidente ao olharmos o primeiro ciclo, com as
disciplinas bésicas que destacam a formagéo técnica do profissional e o
direcionamento dado no segundo ciclo, enfatizando os processos de fa-
bricagdo com as possibilidades de desenvolvimento tecnoldgico e gestio,
tanto de produto como a industrial.

Considerando que o desenvolvimento cientifico nutre e revigora o
desenvolvimento tecnolégico e que o projeto pedagégico do curso anun-
cia a base cientifica como uma das bases que alicerca a formagédo em
questao, perguntamo-nos sobre a presenga das ciéncias na formacio geral
do tecndlogo em fabricagio mecanica. Constatamos que elas estdo no
curriculo quase que totalmente inseridas em disciplinas técnicas, sem
pistas da articulagéio entre as ciéncias, a tecnologia e a producio do co-
nhecimento técnico e tecnolégico.
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Também nos chamou a atenciao em toda essa trama curricular a
isténcia de ramos do conhecimento na organizagéo de varias disciplinas.
o projeto ha a mengéo da necessidade de integracdo entre eles para a
etivacio das unidades curriculares assim programadas, mas nao ha
gestio de préticas pedagdgicas, nem mecanismos de articulagao entre
ses ramos. Dirigindo nosso olhar ao corpo docente apresentado no
ojeto, constatamos a participagao de professores de Fisica, Quimica,
atematica, Informatica, Linguas e Gestao nos ramos organizados. Porém,
modo pelo qual essa participagio se dd ndo é sinalizado.

O projeto pedagdgico desse curso néo aponta movimentos para as

ividades que deveriam realizar o projeto. Ele deixa claro que pretende
rmar o profissional para atuar no mercado de trabalho globalizado e que este
enda & exigéncia do setor produtivo. Entretanto, ndo langa luz nos princi-
i0s educacionais que orientam a formacao anunciada, deixando a mar-
em as articulagdes das intencdes anunciadas com as politicas publicas
os anseios da sociedade para que se tenham ages pedagogicas que
ossibilitem o planejado. Desse modo, ndo da conta das “formas de
1sino eleitas pela equipe, traduzidas em metodologias de ensino, as
yrmas de avaliagio do ensino, da aprendizagem e do curso” (Bicudo,
995, p. 12).

Interpretamos a organizagéo curricular como abrindo possibilidade
ara a flexibilizacio. Entretanto, esta s6 ocorre na passagem do primeiro
ara o segundo ciclo — pela p"ossibilidade de conclusdo do curso em 6
erfodos, caso o aluno realize o estagio e o trabalho de diplomacao con-
omitantemente a algum periodo dedicado as disciplinas — e quando
A0 existem pré-requisitos.

Essa construcio curricular, dividida em dois momentos distintos,
ossibilita que, diante da necessidade de interrupgao do curso na pri-
neira etapa, o estudante tenha conhecimentos certificados para a atuacao
econhecida no mercado de trabalho, além do seu retorno aos estudos,
 partir desse ponto, em qualquer outro curso ofertado nesta universi-
lade, que néo se distancie da formacdo inicial atribuida. Contudo, nao
presentou abertura para distintos itinerdrios formativos no decorrer de

arda ~10ley
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Seqgundo exemplo

Como segundo exemplo, traremos um recorte da andlise do projeto
politico-pedagdgico do curso de Licenciatura em Pedagogia de uma uni-
versidade federal, cujos detalhes se encontram em Baumann (2009). Ao
tomar o projeto desse curso como foco de investigagio, perguntamos
sobre a formagao do professor de Matematica dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Assim nossa analise critica e reflexiva busca pela presenca
da Matemaitica e da formagio de professores nesse projeto pedagdgico.

O Curso de Licenciatura em Pedagogia da universidade escolhida
mantido por sua Faculdade de Educacio, tem como objetivo principai
formar professores para atuarem na Educacgo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. No projeto pedagégico, a docéncia é apontada
como o eixo de formagédo desse profissional, sendo este denominado de
forma explicita de pedagogo/docente. Objetiva, ainda, formar o pedago-
g0 para a gestdo do trabalho pedagégico, entendendo esse trabalho como
parte integrante do trabalho docente.

Por meio da leitura do projeto pedagégico, compreendemos que as
justificativas para a manutencio desse curso com tais objetivos passam
por trés aspectos, podendo existir outros: pela demanda de profissionais
qualificados no municipio; pela sinalizagio positiva da comunidade
académica indicando a importincia da manutencdo do sentido, dos
pressupostos e finalidades do curso, nos moldes como apresentados no
projeto, numa possivel reformulacio curricular; outro motivo que nos
.faz acreditar que o curso seja conformado por esses objetivos é o enga-
Jamento que essa faculdade manteve com o movimento nacional em prol
da formacdo do educador, pois desde o inicio essa Faculdade de Educa-
¢do, por meio de seus membros, marcou historia no movimento, fortifi-
cado na década de 1980 e presente até os nossos dias. As bandeiras de-
fendidas pelo movimento nacional estio presentes no projeto
pedagégico desse curso, justificando, assim, as escolhas feitas pelo cole-
giado dessa faculdade.

Ao objetivar tal formagdo para seus egressos, entendemos que o
curso de Pedacocia deces 1inivercidade Fam Famthdmm s odedobto o oo
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que ndo seja revelado de modo explicito — formar o professor de
tematica dos anos iniciais. Compreendemos desse modo, pois a pro-
ta de formar professores para os anos iniciais do Ensino Fundamental
slica formar um professor capaz de trabalhar com um conjunto de
iplinas especificas nos anos iniciais e, portanto, formar o professor de

tematica.

Assim, visando compreender a formagéo do professor de Matema-
 dos anos iniciais do Ensino Fundamental, dada pelo projeto pedago-
» do curso, neste recorte, langaremos luz sobre a grade curricular do
so de Pedagogia. Entendemos o curriculo como a expressdo do proje-
sedagdgico de um curso. Desse modo, ele deve abranger um conjunto
contetidos de nuicleo comum, especifico e eletivo ou livre, experiéncias,
igios e situagdes de ensino-aprendizagem direcionadas a formacao do
no. Assim, a grade curricular é uma das perspectivas que ajudarao na
sca de compreensdes sobre a formagao desse profissional.

Focando a sugestao de fluxo da organizacao curricular apresentada
o projeto pedagdégico e tendo em maos o ementério das disciplinas,
stacamos e sombreamos com padrdes de simbolos semelhantes aquelas
e, de algum modo, interconectam-se, formando blocos formativos. Ao
estigar a matriz de disciplinas ja sombreada, vemos a possibilidade
fazer alguns arranjos quanto a disposigdo no semestre a elas determi-
da na organizagdo curricular e assim procedemos.

Buscamos com isso facilitar a visualizagdo do que pretendiamos. Ao
yeedermos assim, almejamos evidenciar, por meio da sequéncia dese-
ada para as disciplinas, o fio condutor da formagao do licenciado em
dagogia, explicitada no projeto pedagégico de Curso e, em seguida,
por nossas compreensies sobre essa formagao.

A matriz curricular da maneira como fomos reorganizando € apre-

ntada no quadro da pagina seguinte.
Destacamos sete blocos que compdem a formagao do licenciado em
dagogia. Entre eles, entendemos que quatro podem ser caracterizados

mo blocos fortes ou de peso. Esses blocos sao compostos por disciplinas
e ckarmba @ aceaotiram a formacan nretenndida e anunciada. Os outros
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4 Grade curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia. Extraido de Baumann (2009)
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. = P S0
s, ndo menos centrais, exercem mais uma fungio de auxilio a formaca
- . . v 8
sada. Descreveremos, a seguir, os sete blocos evidenciados.

O primeiro bloco, preenchido com quadrad.os, é f:omposto pelas
sciplinas de Historia, Sociologia, Filosofia e Psicologia da ~Educag(;io.
3s 0 compreendemos como o constituinfte dabase da formfexge.aolclio e (;1—
dor, portanto, aquela do pedagogo. .composto poNr chsaP 1{1afs de
éncias (Psicologia e Sociologia), Filosofia da E.ducagao-e HlStOI‘la. a
lucacao, que trabalham com campos de conhecm@nto tidos COI’.IIO.IITI—
rtantes para a compreensio do fenémeno educativo e da constiitulflao
' regido de inquérito Educagio. Destacamos, soml.nreada com quadra (is
zados, a disciplina Sociedade, Cultura e Infénaﬂa, entendiendo que de a
ntribui para a ampliacdo da zona de compreensao ('io fenémeno peda-
ygico no que diz respeito as humanidades, e assim, pertencente ao

imeiro bloco. -

Na analise desse bloco, indagamos pela razédo de a disciplina Filoso-
» da Educacio estar no sexto e no sétimo perfodos do CI.TI‘SO. Sabe—se}q‘ue
losofia é caracterizada por um pensar sistematico, universal, ana}htlco
reflexivo. Pode ocorrer que ela se apresente com esse foco no currlcuI?:
que indicaria que estd posta no 6° e 7° semestres, Vlsarldo pensaﬂr 0ja
alizado durante o curso, colocando a propria formagéo e a agéo do
>dagogo em foco. Filosofia pode, também, ser trabalhad}a como uma
ea de conhecimento que trata de temas como as caracterlstlfas do ser
umano, de seu modo de ser, énvolvendo linguagem ? quest(.)es de an-
opologia filoséfica, entre outros. Nesse €aso, nao deveria estar junto com
; disciplinas estudadas nos anos iniciais do curso?

O segundo bloco, sombreado com listas na vertical, trata d_os funcdia—
entos e metodologias das disciplinas especificas com as.quals o pe ::’1-
ogo trabalhara. Compreende: Fundamentos e.Metodo.lf)g@ de Matema
ca, de Lingua Portuguesa, de Ciéncias Naturais e de Ciéncias Humanas.

d
8.0 Estud() feito em Baumann (20“9) traz Cletalhadarnente a desCllgaO do ementario de cada
P q p P S rma-
SC1 lina que compde a matriz CurrlCulal Tai deSCrl(;aO ermitiu a Compreensao dos bloco f() a
VOS5 OlIlpOSt()S A & p op ]etU C 0. en ',
C . Xll]alld(), AT da, no aprofur idamento da a |allse d TO do curs No tanto,
deSCrlgaO eo aprnfundament() realizados ndo serdo trazidos para este Capltulo, podEI ld(') ser en-

miradne 1o Frabalho sunracitado.
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Observando a ementa das disciplinas Fundamentos e Metodologia de
Ciéncias Humanas I e II vemos que ambas englobam apenas os funda-
mentos e metodologias do ensino de Histéria e Geografia.

Compreendemos que fundamentos de alguma ciéncia, seja ela exata,
humana ou natural, é o que dd sustentagdo, base & construcio do edificio
teérico dessa ciéncia. No diciondrio da lingua portuguesa (Ferreira, 2000),
encontramos fundamento explicado como base, alicerce, conjunto de razoes
em que se fundamenta uma tese etc. Assim, compreendemos, ao olhar
para o ementdrio, que, nas disciplinas nomeadas como Fundamentos e
Metodologia de Matematica, Ciéncias Sociais, Lingua Portuguesa, Cién-
cias Naturais, o objetivo ndo é trabalhar os fundamentos dessas ciéncias,
mas sim os fundamentos de seu ensino. Assim, a denominagio utilizada é
ambigua: pode tratar de rudimentos da ciéncia em questao e, também,
tratar de fundamentos e metodologia do ensino de — Matematica, Cién-
cias Sociais, Lingua Portuguesa, Ciéncias Naturais.

Destacamos ainda, como pertencentes ao segundo bloco, mas nio
explicitamente com foco em metodologia, as disciplinas de Arte e Edu-
cagao I e IL, por isso preenchidas também com listas na diagonal (da es-
querda para a direita). Estdo direcionadas ao trabalho com musica, danga,
artes visuais, artes cénicas, enfim, o trabalho com arte na Educacdo Infan-
til e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Chamamos a atengio,
ainda, para a disciplina Alfabetizacio e Letramento como pertencente ao
mesmo bloco {preenchida com listas na diagonal, da direita para a esquer-
da), pois ela, juntamente com as disciplinas de Fundamentos e Metodo-
logia de Lingua Portuguesa I e 11, dar4 suporte ao trabalho com lingua
Portuguesa e Literatura no campo de atuagio do pedagogo. Pelo estudo
do ementirio, constatamos que nessa disciplina nédo é abordada a tema-
tica sobre alfabetizacio matematica.

Alfabetizagio matemética é um tema de bastante interesse para a
comunidade de educadores matematicos. Danyluk (1991) dedica-se, em
sua obra, Alfabetizagiio matemdtica: o cotidiano da vida escolar, a investigagdo
de como a alfabetizacdo matemaética ocorre nas séries iniciais, tendo o

foco de sua atengdo, prioritariamente, na leitura. Atribui o termo alfabe-
HZACAO M3t iatien mara wafosdo oo oo oo . o
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> da escrita do discurso matematico” (Danyluk, 1991, p. 44), Discurso
tematico é entendido por ela como “a articulacio inteligivel dos as-
ctos mateméticos compreendidos e interpretados pelo homem”
anyluk, 1991, p. 38).

A autora inicia os desdobramentos de seu estudo buscando com-
sender os termos alfabetizagao, alfabetizar, ler, alfabeto. Partindo disso,

, afirma:

Considerando que a palavra valfabeto” refere-se as primeiras nogdes de
qualquer ciéncia e que a Matematica é uma ciéncia que possui primeiras
nogdes, tais como as nogoes iniciais de légica, as de aritmética e as de geo-
mefria, é possivel afirmar que a escrita e a leitura dessas primeiras ideias
podem ser aprendidase, desse modo, fazer parte do contexto alfabetizacéo.

(Danyluk, 1991, p. 44)

Dai a importancia de sermos alfabetizados nas primeiras nogoes de
gica, aritmética, geometfria e tratamento da informagdo e, desse modo,
questionével a auséncia dessa temética no curso de Pedagogia, pois ele
o responsavel pela formacgao do professor (de Matematica) dos anos
liciais de Ensino Fundamental e da Educagao Infantil.

O terceiro bloco, sombreado com listas na horizontal, é formado
clas disciplinas de estégio supervisionado na area de atuacgdo do peda-
0go, Educagio Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. As ativi-
lades visadas pelas disciplinas desse bloco direcionam os alunos ao
ontato com sua futura drea de atuagao profissional. Esse bloco foi des-
acado com listas para mostrar a proximidade existente entre as discipli-
1as de Estagio Supervisionado e as de Fundamentos e Metodologia, pois
ymbos os blocos estdo direcionados, de forma mais especifica, para a
\tuacdo profissional nos primeiros anos de escolarizagao.

Q quarto bloco, com sombreamento cinza, é composto pelos nicleos
ivres. Sao disciplinas que permitem ao aluno aprofundar conhecimento
em area de seu interesse.

Esses sd0 os quatro blocos de que anteriormente haviamos falado e
. g T fmemma e A vedacooO.
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O quinto bloco, preenchido com circulos, indica formagdo em gestdo
e organizacao do trabalho pedagogico na escola como um todo, ou seja
r.ern sala de aula e na escola, vista como instituicdo. Para essa formacao é
uTlportante um aprofundamento em politicas piiblicas, abarcado na
disciplina Politicas Educacionais e Educac¢do Bésica, e em curriculo e
a*tfaliagéo trabalhado na disciplina Cultura, Curriculo e Avaliagdo, a qual
discute curriculo em suas varias dimensdes e as concepgdes tedricas de
curriculo e de avaliagdo. Assim, apesar de tais disciplinas ndo explicita-
rem nominalmente um todo, compreendemos que um fio condutor
constituido pelo tema gestdo as articula.

O sexto bloco, sombreado com losangos, diz da formacao do profes-
sor, visto como profissional que deve atuar em sala de aula junto aos
seus alunos. Esse bloco é formado pelas disciplinas: Didatica e Formagéo
de Professores e Comunicacdo e Midias. A primeira se volta ao estudo de
concepgdes pedagogicas e a organizacdo do trabalho docente, ou seja
planejamento, desenvolvimento e avaliagdo do processo de ensino. Ja 2;
segunda estuda, entre outras coisas, os processos educativos mediados
por tecnologia, suas implicagdes na Educagdo e a tecnologia como cultu-
ra e potencializadora da produgdo de cultura. Assim, compreendemos
que ha uma conexao entre ambas, pois a segunda ajudara, entre muitos
aspectos, o desenvolvimento do processo de ensino e, assim sendo, o
trabalho do professor como um todo. ’

O sétimo bloco, preenchido com tridngulos, é o bloco que conduz ao
trabalho de diplomagao, composto pelas disciplinas Trabalho de Conclu-
sdo de Curso I e II. Tais disciplinas discutem metodologia do trabalho
ciejntifico com o objetivo de levar os alunos a redigirem um texto acadé-
mico, a monografia, iniciando-os na formagdo em pesquisa.

Essas analises abrem horizontes de compreensédo, porém, estio a
espreita de aprofundamentos que articulem o pensar do pesquisador. Tais
a'profundamentos podem ser visto em Baumann (2009), entretanto, para
finalizar esse exemplo faremos uma breve sintese da compreensao tida
da formagao oferecida para o futuro professor de Matematica dos primei-
ros anos de escolarizacdo nesse curso de Licenciatura em Pedagogia.
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ondo entendimentos sobre a formagdo de professores de Matemdtica dos anos
iais do Ensino Fundamental no Curso de Licenciatura em Pedagogia

A interrogac@o que nos levou ao trabalho de anélis.e do projeto pe-
>6gico que visa a formagdo do professor de Matematica p'ara 05 anos
ciais do Ensino Fundamental, tomada como exemplo, foi olhada da
rspectiva dos objetivos e das respectivas razoes para fortalece--los al?re-
itadas no texto e seu contexto, ¢, ainda, dos modos de 0perac10nahza'—
), ou seja, a organizagdo curricular, as ementas das disciplinas, as bi-
ografias indicadas, as praticas pedagobgicas.

Ainterpretagdo apresentada em Baumann (2009), entrete.mto, vai .aléjm
ja indicada no item anterior e tece uma discussio que articula a biblio-
fia citada nas ementas das disciplinas, destacando as formadoras do
ofessor de Matematica, e os itens a serem ensinados, bem como a corT-
p¢io de assuntos relativos a Matemaética a serem trabalhados na pri-
»ira fase do Fnsino Fundamental. Assim, nas linhas que se seguem
‘emos um breve apanhado do aprofundamento realizado no intuito de
srecer uma ideia sobre a andlise desenvolvida e as compreensoes alcan-
das sobre esse curso.

Ao olharmos especificamente para a formagao do professor em ques-
o no projeto pedagdgico do Curso de Pedagogia escolhido e nos de.ter‘-
s entdo nas ementas e nas bibliografias sugeridas para algumas disci-
inas que se voltam a trabalhar de algum modo a formagéo do professor
. Matemdtica dessa fase — isto é, algumas disciplinas pertencentes EIIOS
ocos preenchidos com listas (na horizontal, vertical e rTas dla.gon'ms),
ym triangulos e sombreados na cor cinza, de uma maneira mais d}ret.a
-, podemos tecer algumas consideragbes que nos pareceram possiveis
or meio da leitura do projeto.

As disciplinas que focam, de modo mais direto, o trab.a]ho com a
latemaética, presentes no bloco preenchido com listasna vertlcal,. trazem
»mo objetivo o trabalho com os processos de ensino. eHde afpr’er}dlzager.n,
»m os enfoques tedricos e metodologicos, com a visao hlstor.ma e ep1§-
o Taotea da Matematica. Ao olhar para a bibliografia basica de tais
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disciplinas vemos que, no que concerne ao contetido matemético, ha in-
dicagGes para o trabalho com numeros e operacdes aritméticas e esses
livros trabalham sob o enfoque metodolégico de tais contetidos. No en-
tanto, bibliografias para o trabalho com geometria, medidas e tratamen-
to da informagdo, contetidos também desenvolvidos nos primeiros anos
de escolarizacio, ndo estdo explicitadas de modo direto no referido pro-
jeto. Constatamos ainda, por meio do estudo das ementas, que o trabalho
com a alfabetizacdo matemdtica ndo é contemplado na bibliografia, como
ja relatado anteriormente.

Assim, ao analisar as disciplinas Estagios Supervisionados juntamen-
te com a proposta de estagio do curso, vemos que ndo existe um direcio-
namento claro para o trabalho com as disciplinas especificas. Pela falta
de proposta especifica nessa diregao no projeto de curso, compreendemos
que a proposta metodolégica que os alunos devem construir e desenvol-
ver no campo de estdgio é livre, podendo focar ou ndo os conteddos es-
pecificos como cerne de seu trabalho, ou focar de modo secundario.
Olhando a bibliografia basica sugerida para as disciplinas de estagio,
vemos alguns niicleos privilegiados: o estudo sobre pesquisa, entendida
como uma dimensdo da formagio e do trabalho docente, e sua relacio
com o ensino e a extensdo; sobre inferdisciplinaridade, conduzindo a pra-
tica de ensino e o estigio supervisionado para o trabalho do pedagogo
que deve ser interdisciplinar, pois carrega a responsabilidade de todos os
contetidos presentes nos anos iniciais; o estudo sobre o tema pritica de
ensino e estigio supervisionado também estd presente entre os itens da bi-
bliografia. Entendemos sua presenga como indicador e exemplificador de
caminhos a serem trilhados na pratica dos alunos e também como supor-
te na compreensao do trabalho que serd realizado.

Para finalizar, compreendemos que essa investigagido abre possibili-
dades de compreenderem-se 0s modos como a formacio do pedagogo,
no que se refere ao professor de Matematica, tem sido efetuada nesse
curso. Abre, ainda, possibilidades de ser (re)pensada a maneira de traba-
lhar a formagao interdisciplinar do professor de Matematica dos anos
iniciais para que ele mesmo, ac atuar como profissional nas escolas de
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cagao Infantil, Ensino Fundamental ou Educacéo de Jovens e AdultF)s,
ha a assumir posturas pedagdgicas consonantes com concepgoes 1n-

lisciplinares.

sidera¢es

As interpretacdes que apresentamos das referidas pesquisas C?lab;—

1 para tornar visiveis as compreensoes que se a}ar.em para além 0.
tual ao procedermos a estudos de projeto pedalgoglco do modo aqui
ncionado, ou seja, efetuando investigagdo qualitativa.

A metodologia desenvolvida no grupo de pesquis-;a Fenomenolcfgla
ducacio Matematica — FEM — nos oferece um caminho para analisar
istros referentes a formacdo profissional de pessoas, sem, n(? entanto,
;esentar um modelo teérico, dado a priori como correto. A lu.z das
entacdes elaboradas, vemos a possibilidade de construgao de caminhos
> escutem afentamente o investigado, possibilitando comPreer.lder 05
jetos formativos dados por meio de documentos insti?uao.nalstbus-
do avangar no sentido de explicitar Compreensﬁes,~1nqu1eta(;oe? e
rplexidades ante a obscuridade que envolve a formag?o (.:lesse pro 1~s—
nal. Mediante as anélises efetuadas, dadas suas abrangéncias e 'reﬂexao
tica apresentada, podem ser retomados 0s projefos pedagdgicos dcti)s
rsos aos quais as analises se referem, reconstruindo-os e refazendo
rcursos antevistos. Entendemos que tais estudos podem ser tomados
mo componentes da avaliagdo de cursos. '

A proposta apresentada ¢ uma possibilidade Para olhar para tais
cumentos, da perspectiva de analises documentais. Ao pensarmos na
1alizagiio das ideias projetadas nesses documentos, outros moclios para
slise se mostram, sinalizando percursos para novos p{ocedlmentcfs
stodolégicos. Ao nos voltarmos para a atualizagao c.ie projetos pedago-
c0s, por exemplo, podemos ouvir os agentes envolvidos nesse prociflso
. mostrar o que ¢ atual e, nesse caso, avangamos na proposta de olhar
o o formacio de profissionais, para além dos textos.
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