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Filosofia da Educacio Matematica: por qué?’

Philosophy of Mathematics Education. Why??

Maria Aparecida Viggiani Bicudo®

Sinto-me honrada com o convite que o Programa de P6s-Graduagao
fez-me para proferir a aula inaugural deste ano de 2009. Convite que chegou
até mim pela voz da Professora Dra. Miriam Penteado, pessoa que estimo e
profissional que respeito. Meus agradecimentos a ambos: Programa e
Professora. Ao agradecer ao Programa estou agradecendo ao seu Conselho
e a todos os professores, alunos e funcionarios que dele participam.

O sentimento de honra, pela distingdo, veio acompanhado do
sentimento de ter que ser responsavel. Responsavel em relagdo a quem? Aos
professores/pesquisadores e aos alunos do Programa anfitrido. Como
responder responsavelmente ao convite? Coloquei-me diante da situagao posta
e pensei: apresentando meu pensar amadurecido disto que fago ao pesquisar
e ensinar neste Programa.

Dai o titulo: Filosofia da Educagdo Matematica: por qué?

O que diz esse titulo? Diz da Filosofia da Educacao Matematica,
podendo abrir para o significado dessa disciplina, explicitado em termos daquilo
que configura seu nticleo de preocupacio, trazendo consigo, nesta explicitagao,
modos de proceder. Porém ele vai além. Completa: por qué? Ou seja, por
que Filosofia da Educagcdo Matematica em um programa de pds-graduagao
em Educagao Matematica?

! Texto da aula inaugural proferida no Programa de Pds-graduacdo em Educagdo Matematica da
UNESP de Rio Claro em 03 de margo de 2009.

2 Text of the 2009 magnum class given in the Post-Graduation Programm of Mathematics Education
of UNESP/Rio Claro - Brazil in 03. March of 2009.

3 Professora titular do Programa de Pds-graduagdo em Educagdo Matematica da UNESP de Rio
Claro. Enderego Depto. de Matematica, caixa postal 178, Rio Claro - SP, Cep 13506-700. E-mail:
mariabicudo@gmail.com
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E esse o foco desta aula que tem a pretensio de inaugurar, de modo
relevante — espero que assim seja— as atividades do Programa.

A aula seré expositiva, pois exporei meu modo de compreender a
Filosofia da Educagao Matematica valendo-me do recurso de minha voz que
dira o discurso, isto €, as interpretagdes articuladas expressas de modo
inteligivel aos meus interlocutores. Espero que estes, de modo atento e co-
responsavel pela atividade, com capacidade de ouvir e seguir intelegivelmente
o que esta sendo dito, co-participem do movimento reflexivo ja iniciado.

Tratarei de “Por que Filosofia da Educagao Matematica” e
desenvolverei a exposi¢ao do meu pensamento — sempre em movimento, pois
ato —aprofundando em dire¢do a uma modalidade de trabalhar essa disciplina.
Caminharei em direcdo a tratd-la no ambito da fenomenologia, ndo me negando
ao movimento filosofico, em particular da propria fenomenologia, de explicitar
“Fenomenologia— Por que em Filosofia da Educacdo Matematica?”

Esses os dois focos desta aula.

Filosofia da Educacao Matematica: por qué?

A tarefa da Filosofia da Educagdo Matematica ¢ manter vivo o
movimento de acao/reflexao/acao nas atividades realizadas em Educacao
Matematica, sejam essas as atividades de pesquisa, de ensino e de
aprendizagem que ocorrem no ambito escolar, sejam aquelas que ocorrem no
mundo-vida, cotidianamente, ou mesmo as concernentes as politicas publicas
da Educagdo, além de outras atividades aqui ndo mencionadas, mas que cabem
ou se referem ao que chamamos de Educagao Matematica.

Todo educador matematico familiarizado com o mundo dos debates
sobre Educacao e pesquisa em Educagao Matematica poderia questionar a
afirmacao acima, indagando: mas isso ndo ¢ o minimo que solicitamos de
todos os professores e pesquisadores em Educagcdo Matematica? Nao € o
que o professor Novoa, por exemplo, vem dizendo desde 1990, repetido seu
refrao acdo/reflexdo/acdo ad-nauseum por professores e pesquisadores
brasileiros?

Essas argumentagdes sdo validas, uma vez que se exige que todo
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educador, e ndo menos o pesquisador, tenha ciéncia sobre o que estd fazendo
e reflita sobre suas agdes, em termos éticos, epistemologicos e cientificos.
Essa reflexao da-se em uma atitude de responsabilidade profissional. Exige
conhecimentos mais abrangentes em relagao ao proprio campo de trabalho,
olhado em termos de regido de inquérito. Isso quer dizer, por exemplo, que,
ao pesquisar e ensinar Matematica ou em areas da Educagao Matematica
como Didatica da Matematica, Psicologia da Educagao Matematica, Historia
da Educagao Matematica, Tecnologias em Educa¢do Matematica, Formagao
de Professores de Matematica, e outras mais, ha que conhecer, também, temas
filosoficos que amparem as agdes educadoras e investigativas.

Entretanto, ¢ importante que consideremos o campo de conhecimento
que um pesquisador em Educacao Matematica deve dominar para efetuar
seu trabalho de modo competente e responsavel, e a postura atenta que
mantém em relagdo a sua area de trabalho.

O fato de alguém conhecer Filosofia e agir assumindo andlises criticas
e reflexivas ao trabalhar com Educacdo Matematica ndo significa,
necessariamente, que este seja um pesquisador e professor de Filosofia da
Educacao Matematica. Do mesmo modo, por exemplo, ndo € por conhecer
temas sobre cogni¢do, estudados pela Psicologia da Cognigdo, que o
pesquisador de Filosofia da Educagdo Matematica tenha como tema os
aspectos cognitivos.

A Filosofia da Educagdo Matematica tem como tema de estudo a
propria analise reflexiva e critica da produgao em Educagao Matematica, seja
ela assumida em nivel de ensino ou de pesquisa.

Esse, o tema: focar o movimento da analise reflexiva e critica, dando
conta do que ocorre € em que bases.

Trata-se de efetuar uma meta-compreensdo das atividades em
realizagdo. Eum movimento, portanto, que vai além do “fazer” e do “como
fazer”, adentrando para as questdes do “por que fazer?”, pergunta direcionada
para os aspectos epistemologicos, ontologicos e axioldgicos que se mostram
nisso que se faz. Note-se que sempre ¢ um movimento de “voltar sobre” o
que se estd fazendo (a ser feito ou mesmo ja feito).

Focar as caracteristicas ontologicas do que se faz remete a busca da
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compreensao sobre a realidade.

Falar de realidade, a primeira vista, pode causar estranheza para nao
familiarizados com a filosofia, pois a tendéncia daqueles que se pautam em
concepgdes de conhecimento “pds-modernas” € negar a realidade como
existindo em si e como passivel de ser conceituada positivamente. Concordo
com essa argumentacao. Entretanto, ao pensar desse modo, apenas, acaba-
se por enfatizar a produgdo do conhecimento e destacar os aspectos sociais e
histéricos que situam os processos cognitivos e lingtiisticos constitutivos dessa
produgdo. Ao proceder desse modo, nega-se, muitas vezes, a possibilidade
de se falar em realidade. Em contrapartida, destacam-se os aspectos
epistemoldgicos e axioldgicos, concernentes ao “como fazer”. Com isso, ndo
se atenta para o que se mostra no processo de fazer e no seu produto, que
indicam aspectos da realidade.

Realidade: o que diz essa palavra? Ja a um primeiro olhar, se de modo
ingénuo nds a separarmos temos “real”—e—“dade”’: modos de ser (aparecer)
real. Indo um pouco mais além dessa primeira compreensao possivel, apresento
como concebo realidade e conhecimento, sabendo pecar pela brevidade
imposta por esta situagao.

Eu compreendo construgdo/producao da realidade e construcao/
produgao do conhecimento como faces de um mesmo movimento, de maneira
que o professor/pesquisador, com atitude assumida de sempre dar-se conta
do que faz, pergunte-se: “quais as caracteristicas do que quero conhecer e
trazer como contetido das atividades educadoras?”’; “como proceder para
avangar no conhecimento disso que me proponho a conhecer e nos modos de
proceder junto aos meus aprendizes, co-sujeitos desse processo de pesquisar/
conhecer/organizar o produzido em formas possiveis?”.

Essas perguntas ndo se sustentam se o pensamento em processo for
pautado em uma légica linear, estruturada em termos de antes e depois, de
causa e de conseqiiéncia. Seguindo essa logica, haveria necessidade de
conhecermos as caracteristicas do investigado para poder investiga-lo.
Acabariamos por penetrar em um circulo vicioso, em que o “qué” implicaria,
necessariamente, o “como” e vice-versa. Nao nos seria possivel avancar em
compreensodes e interpretagoes.
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Porém essas perguntas mostram-se procedentes se assumirmos a
complexidade do “ser sendo”, ou seja, somos a medida que nos tornamos,
fazendo, acontecendo. Isso significa que o “¢” ndo se deixa aprisionar no
instante do seu acontecimento, que ndo ¢ estatico, que sempre traz consigo o
que antecipa em termos de possibilidades de acontecer e o que realizou em
acontecimentos pretéritos e retidos na lembranga e em suas expressoes sociais,
histdricas e culturais. Em uma palavra: ele é, sendo.

Essa concepgao permite que falemos em construgdo da realidade e
constru¢ao do conhecimento dando-se em um movimento de ser e de conhecer.
Dai € que o epistemologico ndo se separa, do ponto de vista do seu processo
de produgao, do ontolégico. Porém, ambos podem se separar nos
desdobramentos da compreensdao do produzido, uma vez que este, o
produzido, deixa-se captar na teia de expressoes cujos significados se
configuram e iluminam conforme os contextos em que sao olhados. Nessa
dimensao, podemos destacar o produzido e os modos pelos quais se da a
conhecer pela linguagem, reunindo-os e separando-os em regides de
conhecimento, em categorias de realidade. Ao proceder desse modo, podemos,
desavisadamente, cair prisioneiros de uma pseudo defini¢do de realidade,
interpretada como existindo de modo estatico.

Essas consideragdes mostram-se pertinentes a meta-compreensao de
atividades de ensino e de pesquisa em qualquer regido de inquérito. Ao
particularizar uma regido, paradoxalmente, o campo de preocupagdo amplia-
se e se aprofunda, conduzindo o pensar em dire¢dao a complexidade das
interrogacdes de fundo que a habitam. No caso da regido aqui em destaque,
a Educagcdo Matematica, essa complexidade mostra-se em contornos
condizentes com questdes sobre “o que € isto, a Educacao?”, “o que ¢ isto, a
Matematica?”, “o que € isto, a Educagao Matematica?”.

Abordar essas questdes em sua generalidade nos levaria por caminhos
perigosos, pois solicitaria percorrer diferentes concepgoes filosoficas e
cientificas da Matematica, da Educacao e da Educacao Matematica.

A Educagdo Matematica, e todas as suas regides de inquérito, ¢ uma
area que solicita investigagao inter, multi e transdisciplinar. Mas ndo devemos
nos esquecer que esses termos ja assumem a existéncia de disciplinas que
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aprofundam suas tematicas e especificam procedimentos.

Sendo assim, a Filosofia da Educacdo Matematica trabalha
multidisciplinarmente, valendo-se de estudos de disciplinas como a Psicologia,
a Antropologia, a Matematica, a Historia, a Sociologia, enfim, disciplinas
chamadas a comparecer nos temas trabalhados. Porém, o foco de investigagao
¢ o especifico as interrogacdes sobre: “o que €?”, aqui traduzido para “o que
¢ isto, a Educagdo Matematica?”’; “o que ¢ isto, a Matematica?”, “o que é
isto, a Educag@o?”’; “como se conhece isto que ¢?”, ou seja, questoes referentes
aepistemologia e a ontologia do que ¢ tratado por essas disciplinas. Estamos,
entdo, interrogando temas como: verdade, absoluto, relativo, objetivo, e outros
que dizem respeito ao modo de se conceber o conhecimento e seu solo.

No caso especifico da Educacdo Matematica, os temas perguntam
sobre, por exemplo, a verdade assumida pela Ciéncia Matematica ou pela
Educacdo Matematica. Neste ultimo caso, poderia ser perguntado sobre a
verdade da avaliacdo de um processo de aprendizagem: “o que vale isto que
estd sendo assim expresso por esta pessoa, em relagdo a esta atividade?”, e
esta pergunta encaminharia a andlise para as questdes de valores, abrangendo
também as ideologias, modos de avaliar e respectivos juizos de valor. Essas
interrogagoes tradicionalmente estdo presentes na regido de inquérito da
Filosofia e tém-se mantido com for¢a no ambito da Filosofia do Mundo
Ocidental. S3o interrogagdes pertinentes & Ontologia, & Gnosiologia e a Etica.

A Filosofia da Educa¢ao Matematica, de modo mais proximo, trabalha
com a Filosofia, com a Filosofia da Matematica, com a Educa¢ao e coma
Filosofia da Educagao. Delas se diferencia por ter sob foco de sua
preocupagdo a propria multidisciplinaridade, constituida pelo “entre™
Matematica e Educacao, assumindo, porém, procedimentos caracteristicos
da Filosofia e norteando-se pelas interrogagdes filosoficas dirigidas para essa
area multidisciplinar.

Os procedimentos da Filosofia, caracterizados pela abrangéncia,
sistematicidade das analises criticas € hermenéuticas e pelo trabalho de reflexao
constante, sao tomados como norte também na investigacao efetuada pela

4 “Entre” esta sendo usado por mim por inspiragdo da “esfera do entre” como posta na obra de
Martim Buber. Esse autor diz que essa é a esfera da verdade, estabelecida na esfera do entre, a da
relagdo dialogica, decorrente da atitude assumida como Eu-Tu. (BUBER, 1969)
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Filosofia da Educagdo Matematica. Sao principios de procedimentos, os quais
ganham nuangas e formas de acordo com as proprias concepgdes de mundo
e de conhecimento presentes nas escolas ou linhas filosoficas assumidas.

Filosofia da Educacao Matematica: por qué?

Para manter viva a busca pela compreensao da realidade onde nos
movimentamos, conhecendo, sendo, existindo com nossos companheiros de
jornada, no mundo-vida, na dimensao da Educagdo Matematica. Para que
tenhamos modos de “dar-nos conta disso que fazemos”, nao apresentando
tdo somente explicagdes e justificativas, mas apresentando compreensoes
refletidas, compreendendo processo e produto em seus movimentos
constituintes de formalizagao e de permanéncia ao mundo da educagao
matematica e ao mundo-vida, “pronto-a-mao” para ser usado, reinventado
etc.

Falo em mundo-vida e nao em mundo porque entendo que mundo
nao € um recipiente, uma coisa onde colocamos outras coisas, mas um espaco
que se estende na medida em que as a¢des sao efetuadas e cujo horizonte de
compreensao se expande na medida em que o sentido vai se fazendo para
cada um nos e para a comunidade onde estamos inseridos. Essa compreensao
abrange o outro, a comunidade, a agdo em movimento em um fundo; traz
consigo a compreensao da espacialidade (modos de sermos no espaco); a
temporalidade (modos de sermos no tempo) em que vivemos com o0s outros
seres humanos e os demais seres vivos, incluindo a natureza, as explicagdes
cientificas, religiosas, e de outras areas de atividades e do conhecimento
humanos. Portanto, abrange o movimento da historia. Husserl expressa essa
concepgao como Lebenswelt, termo traduzido como mundo-vida®.

Dissemos que a Filosofia da Educacao Matematica tem como tema
de estudo a propria andlise reflexiva e critica da produgao em Educacao
Matematica, seja ela assumida em nivel de ensino ou de pesquisa. E nessa
afirmacao que a pergunta “por que Filosofia da Educa¢do Matemadtica em
uma abordagem fenomenologica?” faz sentido para mim.

> Lebenswelt tem sido traduzido para as linguas latinas como mundo-da-vida. Eu optei por traduzi-
la como ‘mundo-vida’ baseada em um trabalho de origem etimologica efetuado por Kluth (2000) e
pela minha compreensdo de que mundo-da-vida significa vida que tem um mundo. Entendo, pela
leitura de trabalhos de Husserl, que se trata de uma idéia que diz de uma totalidade ‘mundo-vida’ que
se mantém dinamicamente viva.
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Compreendo que se fago “Filosofia da Educagdo Matematica” preciso
explicitar os passos dados, visando a tornar claro o movimento da a¢ao/
reflexao/acao.

Como afirmado, trabalho Filosofia da Educacao Matematica em uma
abordagem fenomenologica. Isto €, assumo a visdo de mundo e de
conhecimento presentes no movimento do pensamento fenomenologico. Busco
trabalhar de modo sistematico. Como?

* Efetuando uma critica radical®;

* Focalizando as raizes do que esta sendo trabalhado e seus

desdobramentos;

* Efetuando interpretacao hermenéutica seguida de reflexao;

* Expressando a compreensao interpretada e refletida em linguagens

apropriadas; e
* Culminando no movimento de meta-reflexao do produzido.

Por que Fenomenologia?

A Fenomenologia, que ¢ uma escola filosofica, tem como cerne a busca
do sentido que as coisas que estio a nossa volta, no horizonte do mundo-
vida, fazem para nés. E essa busca de sentido que faz a diferenca e que se
coloca como significativa, principalmente no contexto da Educacao. No caso
da Educag¢ao Matematica, ha uma diferenca entre se tomar a Matematica
como um fato —isto €, como um dado, enunciado em termos cientificos —; e
compreender o sentido desse fato ou desse enunciado. Compreensao essa
que pode se dar em niveis diferenciados da experiéncia vivida, nos proprios
atos realizados, bem como nos seus desdobramentos e expressoes.

Para explicitar o afirmado trago a Geometria visando a situar o
raciocinio apresentado.

Quando consideramos a Geometria como fato, importa trabalha-la
em termos de sua linguagem, suas proposi¢oes, seus métodos de construcao,

® Em filosofia, critica radical refere-se a um movimento de analise que busca compreender a origem
da idéia sob foco da investigacdo. A Fenomenologia entende origem como a evidéncia e seus modos
de expressdo que vdo se enrolando em outras compreensdes e expressdes. Portanto, transcende a
subjetividade do ato de evidéncia.
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seus modos de raciocinios indutivos e dedutivos, de geragao de produtos, de
operar com suas grandezas, de efetuar analises de sua semantica, de visualizar
possibilidades de aplicagdes e assim por diante. Ou seja, importa trabalhar
com conteudos, significados semanticos, operagdes e possiveis aplicagdes.
Essa ¢ uma postura cientifica, pautada no modo de se fazer ciéncia, no caso,
a Matematica. Ela € o cerne. Ela ¢ o fato.

No segundo caso, ao buscarmos compreender o sentido de um fato
ou enunciado, importa buscar o sentido que a Geometria, com seus modos de
ser, faz para a pessoa e para o mundo-vida em que habita, bem como para
aquele da Matematica e da Ciéncia e Tecnologia, em geral.

Essa ¢ a diferenga entre o que denominamos uma postura positivista,
ou, como o proprio Husserl fala, naturalista, € a fenomenolodgica. A positivista
trabalha com fatos. Esse autor a denomina de atitude natural, porque, no
exemplo enfocado, ndo pergunta o que ¢ uma operacdo matematica, apenas
a efetua. Na postura fenomenoldgica, a operacdo matematica ¢ efetuada e
percebida e pode ser compreendida pela pessoa que a efetua nos atos
atualizados no movimento da consciéncia, de modo atento ou apenas como
uma ‘sintese passiva’.

Consciéncia ¢ compreendida como movimento intencional, efetuado
pelo corpo-encarnado. Este ¢ tido pela Fenomenologia como corpo-préprio,
com movimento intencional que, ao ir em diregao ao focado, visto como figura
destacada do fundo, sempre traz na percepgao a totalidade — o fundo —em
que comparecem os outros com quem estamos, bem como o historicamente
produzido e as maneiras como sdo organizados, apresentados, usados etc.
Sintese passiva diz do movimento pelo qual reunimos elementos sem nos
darmos conta disso que estamos fazendo.

Como educadores matematicos cuidamos para que aquilo que
trabalhamos com os alunos faga sentido. Ao assumir de modo consciente a
posicao de professor/pesquisador nao podemos nos deixar ficar no dominio
da sintese passiva: € preciso darmo-nos conta (professores e alunos) do que
estamos fazendo. Portanto, é preciso que conhegamos as operagdes efetuadas,
o discurso do texto matematico e sua linguagem proposicional e técnica, bem
como suas aplicagdes. Mas, além disso, perseguimos o sentido que esse



238 Bolema, Rio Claro (SP), Ano 22, n° 32, 2009, p. 229 a 240

conhecimento faz para nds, alunos e professores, pessoas presentes a situacao
de ensinar e de aprender e, também, o que dizem para a regido de inquérito
da Ciéncia, ou seja, que significado se revela na investigacao do seu solo
historico.

Como pesquisadora e educadora, assumo a postura fenomenoldgica
e busco fazer e compreender a Filosofia da Educagao Matematica de uma
perspectiva fenomenologica. Isso implica seguir a trajetdria do pensar
fenomenologico. Implica mostrar os passos que conduzem as explicitagdes
do que esta sendo compreendido e interpretado, ao atualizar movimentos de
analise critica e reflexiva. E, ao efetuar o movimento da transcendéncia disso
que ¢ compreendido e interpretado e ja olhado no contexto do mundo-vida,
implica avangar em diregdo 4 meta-compreensio. E uma trajetoria que faz
avangar em termos de compreensao do realizado e de mim que a efetuo, isto
¢, do feito por mim e de mim mesma como pessoa, produtora de cultura e
construtora/criadora da realidade mundana junto com os meus “outros”.

Isso significa que no movimento do pensar fenomenologico vamos,
concomitantemente, compreendendo as produgdes humanas em uma dimensao
antropologica e histdrica, no ambito da propria produgao, bem como no ambito
das vivéncias psiquicas. As vivéncias abrem caminhos para a compreensao
da cogni¢do e para a compreensao da nossa dimensao espiritual, concernente
aos atos de decisdo, de reflexao, de pensamento meditativo. A dimensao
espiritual abrange os atos decisorios, por exemplo, e, assim, trabalha com a
dimensao de valores éticos e estéticos.

Na dimensao fenomenoldgica, os atos espirituais, assim como 0s
psiquicos, sempre se dao no corpo-proprio, o que significa serem encarnados.
Corpo-proprio, psiquico, cognitivo, espiritual jamais sdo instancias vistas como
separadas: constituem uma totalidade, constituem as dimensoes da pessoa,
concebida em termos de corpo, de psiquico e de espiritual. Sio dimensdes
encarnadas posto serem materializadas no corpo-encarnado.

Ainda “por que Fenomenologia?”

Agir/refletir/agir ndo me basta. Nunca me bastou. Senti necessidade
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de compreender o que € isso, a agdo? O que € isso a reflexdo? Por que e de
que modo a reflexdo pode me levar a uma nova a¢ao ou a uma acao diferente?

Compreender o movimento de agdo/reflexao/a¢do esta no amago dessa
filosofia fenomenoldgica. Debrucei-me durante anos sobre os livros de Edmund
Husserl, de Martin Heidegger, de Maurice Merleau-Ponty e de Paul Ricouer
para compreender a agdo e, mais especificamente, a a¢ao refletida. Essa
investigacao trouxe consigo aquela da expressao, que se da pela linguagem.
Deparei-me com a diferenga das modalidades de expressoes que se ddo pela
linguagem e com as maneiras pelas quais elas se permitem aprisionar em formas
de expressao materializadas em produtos que permanecem no mundo-vida
onde estamos com os outros, trazendo toda a historia da humanidade em seu
fundo. Vi-me frente as questoes da linguagem proposicional e da importancia
que esta assumiu no mundo ocidental. Deparei-me com a historicidade das
acoes e de seus produtos e com a Historia. Deparei-me com a diferenga entre
objetividade natural e objetividade constituida no movimento da subjetividade/
intersubjetividade. Vi-me frente a dimensdo da temporalidade da acdo e a
constitui¢do do tempo/espaco.

Essas investigagdes abriram-me compreensdes do mundo e da
realidade vivida no aqui e agora, trazendo consigo a temporalidade e
espacialidade.

Percebi-me “humana, tdo somente humana”, sem cair presa na rede
da seducdo da objetividade e da exatidao, mas também sem cair presa na
rede da relatividade que tudo aceita.

Compreendi, na existencialidade do vivido, a verdade que se faz
quando se intenciona dizer o compreendido e ouvir o que o outro tem a dizer,
vivendo a atitude dialdgica.

Essa a minha tarefa. Isso o que pretendi fazer aqui e agora. Agora que
se expande no fluxo de nossa vivéncia desta atividade.
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